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RESUMEN

Este proyecto de investigacion fue hecho para obtener el titulo de Licenciatura en Lenguas
Modernas de la Universidad del Quindio, en Colombia. Debido a que en nuestra sociedad las
personas en condicién de discapacidad visual se encuentran en desventaja para aprender inglés
como idioma extranjero, ya que no hay material adecuado para trabajar en clase, hemos decidido
elaborar un material didactico basado en Sistema Braille que sirva como puente para generar
procesos de inclusién en las clases de inglés. En la ciudad de Armenia no se hallaron evidencias
de este tipo de trabajo ni de material idoneo para desarrollar clases simultaneas con estudiantes
en condicion de discapacidad visual y sus pares sin esta condicion. Este trabajo tiene un enfoque
cualitativo, enmarcado en un método de investigacion accion y un andlisis descriptivo y
correlacional. Las técnicas utilizadas para la recoleccion de datos fueron: la entrevista y la
observacion. Se llevo a cabo en un colegio mixto y publico de la ciudad de Armenia, con una
joven de grado noveno y un joven de grado décimo, ademas de sus compafieros habituales. Las
clases fueron adecuadas para facilitar el proceso de ensefianza-aprendizaje de los estudiantes en
condicion de discapacidad visual. Al final de la intervencion se pudo evidenciar que nuestro
objetivo de generar procesos de inclusién se cumplié a cabalidad. Si bien el tiempo de accién fue
muy corto, tanto los estudiantes como los docentes consideraron pertinente el material utilizado y

coincidieron en que este deberia ser replicado en otros establecimientos educativos.

PALABRAS CLAVE: Inclusion educativa, Sistema Braille, discapacidad visual, material

didactico, inglés como lengua extranjera.



ABSTRACT

This investigation project was done to obtain the Bachelor’s degree in Modern Languages from
University of Quindio, Colombia. Due to that in our society, visually impaired people are in
disadvantage to learn English as a foreign language because of the lack of appropriate material to
work in class, we have decided to elaborate a didactic material based on Braille System that
works as a bridge to create inclusion processes in English classes. In Armenia, there was not
found evidence neither of this kind of work nor of ideal material to develop simultaneous classes
with visually impaired students and their peers without this condition. This research has a
qualitative approach, demarcated on an action investigation method, and a descriptive and
correlational analysis. The techniques used for data collection was: interview, and observation. It
was done on a mixed and public school from Armenia city, with a girl from ninth grade and a
boy from tenth grade, besides their habitual classmates. The classes were adapted to ease the
visually impaired students’ teaching-learning process. At the end of the intervention, the
accomplishment of our main objective to create inclusion processes was evident. Even though
the action time was very short, as students as the teacher considered pertinent the material used

and coincided that this model should be replicated in other educational institutions.

KEY WORDS: Educational inclusion, Braille System, visual impairment, didactic material,

English as foreign language.



Tabla de contenido

INTRODUCCION ..ottt 1
JUSTIFICACION ..ottt sttt enae sttt n s s s an e snanneess 3
CAPTTULO | oo 4
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA ...t 4
00 I 0 =D 0 L 9
1.1.1 Pregunta GENETAL....orieeeeeeeeereeseeseesseeseesse st s s ssse st s s bbb e bbb 9
1.1.2 Preguntas @SPECIIICAS ...ttt sssss s ssse s ssssss bbb st 9
CAPITULO Tl ettt 10
OBUIETIVOS ...ttt h et b et bt e b e et e et e e e nne e nneeanneeabeeenneen 10
2.1 ODJELIVO GENETAL. .o ceieeeeeereereesrereesseeees s sses e sss e s s s bR a e R 10
2.2 ODJEtIVOS ESPECITICOS ccuuruurereeereeteeesseisseeseesse st sssess s b ssse s b s bbb e bbb e 10
CAPTTULO Tttt 12
MARCO TEORICO..... .ottt 12
3.1. La deficiencia y 1a discapacidad VISUAL ... eereereeeemeeseernseeseesseessesssesmsessseesssessesssesssessssssssssssessees 12
R J0Z2 7 1 04 o 10 3 T ) o PP 15
3.2.1 INCIUSION EAUCATIVA covvvrveesirrseesseessesssssssssssssssssssss s s ss s 16
3.2.2 Politicas de inclusion para personas en condicion de discapacidad visual......cveeereerrernn. 17
R I0C J017 1= o =1 6§ F= ot (ol O 19
R J D Y 530S 4o T 0] =1 ) PP 22

3.5 Desarrollo cognitivo y socio-afectivo del estudiante en condicién de discapacidad visual ..24

3.6 Definicion de competencia léxica y su desarrollo en estudiantes en condicion de

AiSCAPACIAAA VISUAL ..ccerieueeeereereeete ettt ss s bbb 25
3.7 Teoria constructivista en el aprendizaje de lenguas eXtranjeras .......eeeseesecsnseessesnnn. 28
3.8 Ensefianza del idioma inglés a personas en condicidn de discapacidad visual..........cccoeeueneeene. 29
3.9 SINtesis del MATCO LEOTICO ...uuuereerermeeseereerrerssens s seeessees s sees s sess s s s e sees s snae 30
CAPITULO IVttt 32
REVISION DE LA LITERATURA Y FORMULACION DE HIPOTESIS......ccoocvniiiririinirnnns 32
4.1 ReVISION A€ 18 [IEEIATUI A ... cvvueeeueersseerseesssessssessseesssesssssss s s ssssess s sss s s s s 32
4.2 Formulacion de 12 NIPOTESIS ...ttt sssess st sssesssess s s s st ssssssssssns 36
CAPTTULO Ve 37
METODOLOGIA ... 37
5.1 ASPECLOS COMEEXLUALES. ..courrvureeeeeeeeseeseeseeseesse st sess s ss s s s s e es b e 37

I\ LR T=T 0 U 1] o) =Tl 1o ) o | U0 38



5.3 Tipo de estudio y diSeNio de iNVEStIGACION ....ccrvueureeeeererrerseiseeseesseiseessesessseesesss s ssssse s sssssssssssssesas 38

5.4 Instrumentos de recOlecCiOn d@ dAtOS......ccmeiurerienseurernnesseiseeseesesseessessesssessesss s ssssssssssssssssssssssssesns 39
54,1 L ENETEVISTA cvvurreusrerseerrerseesseessesssessssessssssssssss s sssasssess e ssse s s s s s bbb Es bR e 39
5.4.2 L2 ODSEIVACION cuvevreerereeseesseeeesessssssesssssss s sssess s s s s bbb R bR 40
5.5 ESTUAIOS PIrelilmiNares. ..o ssssssssssss s sssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssas 41
5.6 PrOCEAIMIBITD. cc.uueeueerieeereeeree et essee s es bbb bR bbb 41
5.7 Cronograma de TrADajO ....ccoeereereeneeureesseseesessesssessessssssssssesssesss s sssssssssssssssssssessssssssssessssssessssssssssssessssssesas 42
CAPITULO Vit 44
ANALISIS DE DATOS.....oooeeieeeeeeeeeesests sttt sttt sttt ss st s s ens st ensesen s 44
6.1 ENtrevViStas INICIALES ...t s s s b 44
6.1.1 EStUIante: SUJELO 1 ..oicieiecerereresreisesnesnssssssssssss s sssss s sssssssssssesssssssssssssss s ssssssssssssssesssssesnens 44
6.1.2 ESTUAIANTE: SUJELO 2 ..uceueeeeemeeseerrersseesseesseesseesssesssssssesssesssessessseessessssesssesssesssessssssssesssesssessssesssesssesssssssessasees 45
6.1.3 ENtreviSta @l PrOfESOL .. seceeeeseessesseesseessesssessseessesssss s sssessssss s sssesssesssessssssssesssassssssssssssees 45
6.1.4 MAATe el SUJELO 1 ..coreereemeemseeseereerssessseesseeseesssessssessessssesssesssessseesseesssesssssssesssessssssssesssesssessssesssesssesssesssessssees 46
6.1.5 MAATIe del SUJELO 2.t st s st sttt s sssssssssssssanesnens 47
6.1.6 Conclusion del andlisis de las entrevistas iNiCIAleS. ... sesssessseeeeees 47
6.2 Analisis de 12 0DSEIrVACION A€ ClASE .....ccueerreieeeeeeetsseeees s seeis s sesssess s ssse s sessnees 48
6.3 Andlisis de 1as entrevistas fiNAles ... sas 49
6.3.1 Analisis a las respuestas del estudiante: SUJELO 1 ......coeereeenreeneeeemseernmeeseesseesseesssessesssesssesssssssees 50
6.3.2 Analisis a las respuestas del estudiante: SUJELO 2 ......cereeneennrenneesnseenseeseeseesseesssessessssssesssssesees 50
6.3.3 Analisis a 1as respuestas del ProfeSOT ... sess s sesss s sssssssssssees 51
6.3.4 Conclusiones del analisis de las entrevistas finales.......enenenneneneee s 51
CAPTTULDO VI oottt 52
CONCLUSIONES ... .ottt e e st e e st e e st e e st e e e sste e e ssaeeesnaeeasneeeenneeeans 52
CAPTTULO VL.t ss e ss e 54
Y T =\ 7 R 54
8.1 MOTIVACION c.vveuveieeeesece et et esse s ss e s b bbb S s RaR RS R bR et 54
8.2 TTabajO €N EQUIP0 ciueeueeeeereerereeeeeseesseseesssssses e ssss s sessss s s s s s b s bbb bbb 55
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS Y WEBGRAFIA .......ooooeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 58

ANEXOS bRt b e bt e 63



INTRODUCCION

Las instituciones educativas del departamento del Quindio actualmente implementan una serie de
materiales disefiados para la ensefianza de inglés como parte del Plan Nacional de Bilingiismo;
sin embargo, este Plan no tiene en cuenta a la poblacién en condicion de discapacidad visual.
Estos estudiantes deben enfrentar diferentes dificultades en las aulas de clase ya que los
materiales son mayormente visuales, por lo cual los nifios en situacion de discapacidad visual no

pueden hacer uso de ellos.

Con el proposito de llenar este vacio, hemos decidido disefiar un material didactico con
contenido de vocabulario en inglés basado en el Sistema Braille, un sistema de lectoescritura
empleado por la poblacion en situacion de discapacidad visual desde 1824, y creado por el

francés Louis Braille, quien hizo ajustes a un codigo militar basado en puntos en relieve.

Aunque en algunas instituciones del pais se aplican diversos métodos y materiales
impresos en Braille para la ensefianza de lenguas extranjeras a personas en situacion de
discapacidad visual, en el departamento del Quindio no se han encontrado evidencias al respecto.
Si bien en un establecimiento educativo de la ciudad de Armenia se cuenta con una impresora en
Braille, lo que permitiria a los docentes de alli trabajar con sus estudiantes en condicion de
discapacidad visual, esta maquina no es utilizada por los docentes del area de ingles, situacion

que aumenta ain mas el problema de inclusion que se tiene.

Por otro lado, el gobierno nacional no brinda las herramientas necesarias, ya sea en

capacitacion docente, libros en Braille para ensefiar y aprender inglés o enviando personal idéneo



para guiar a los estudiantes en condicién de discapacidad visual en su proceso de formacion

educativa, lo cual conlleva al no mejoramiento del proceso de inclusion de estos estudiantes.

Por lo tanto, se elabord un material didactico en Sistema Braille para facilitar los procesos
de inclusion en la clase de inglés y asi proveer herramientas necesarias para un mejor desarrollo
educativo. Los resultados obtenidos evidencian que el material didactico utilizado fue efectivo y
logro nuestro principal objetivo: incluir a los estudiantes en condicion de discapacidad visual en

el aula de inglés de una forma activa y colectiva.



JUSTIFICACION

El cumplimiento de las politicas de inclusion de personas en situacion de discapacidad hace
urgente la realizacion de proyectos que permitan reducir la inequidad en los procesos formativos
en todos los niveles, pero con mayor relevancia en la basica primaria y secundaria. Asi mismo,
se debe aportar al cumplimiento de las metas propuestas en las politicas publicas de bilingliismo

para tener un pais mas competitivo.

Un material didactico que sirva de apoyo para la adquisicion de vocabulario en inglés a
jévenes en condicidn de discapacidad visual permite que se fortalezca su proceso de ensefianza-
aprendizaje y se les den herramientas para que se motiven a continuar aprendiendo en etapas

superiores, a la vez que se fortalece su autoestima y se mejora su calidad de vida.

Por este motivo hemos decidido disefiar una cartilla como material didactico que funcione
como puente para generar procesos de inclusion de estudiantes en condicion de discapacidad
visual en las clases de inglés, las cuales son mayormente visuales y, por lo tanto, poco

incluyentes.



CAPITULO |

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

En nuestra sociedad existen diversos obstaculos que impiden a las comunidades minoritarias
tener un buen desenvolvimiento en todos los &mbitos de esta, incluyendo el &mbito educativo.
Este problema de investigacion se encuentra enfocado en la dificultad para la inclusion de
jovenes en situacion de discapacidad visual en los procesos de aprendizaje de una lengua

extranjera, en este caso el inglés, debido a la falta de material apropiado para su ensefianza.

Una persona en situacion de discapacidad visual es “aquella que presenta alteracion del
sistema visual y que trae como consecuencia dificultades en el desarrollo de actividades que
requieran el uso de la vision. Comprende personas con limitaciones visuales por ceguera o baja
vision” (Ministerio de Educacion Nacional de Colombia, 2013). Segln datos presentados por la
Organizacién Mundial de la Salud (OMS) en el afio 2017, existen cerca de 253 millones de
personas que presentan algin grado de discapacidad visual, entre las que se incluyen 217
millones con baja vision, mientras que las 36 millones restantes presentan ceguera total
(Organizacion Mundial de la Salud, 2017). Ademas, datos presentados por el Departamento
Administrativo Nacional de Estadistica (DANE) sefialan que en Colombia existen alrededor de
22.093 nifios y adolescentes con limitacidn visual, dentro de los cuales hay 13.089 menores de 0
a 12 afos y 9.004 entre los 13 y 19 afios; mientras tanto, datos referentes al departamento del
Quindio muestran que hay 99 nifios desde los 0 a los 12 afios de edad con esta de discapacidad, y

otros 50 mas desde 13 hasta 19 afios; asi mismo, en el territorio de Armenia se presentan, en



nifios de 0 a 12 afios, 21 casos de ceguera, y otros 16 mas en personas entre los 13y 19
afos (Departamento Administrativo Nacional de Estadisticas, 2010). Si bien no se cuenta con
una base de datos mas actualizada, estos numeros son suficientes para considerarse importante la
creacion de un material didactico para la ensefianza del inglés como lengua extranjera a jovenes

en condicion de discapacidad visual en la ciudad de Armenia.

En la actualidad, el aprendizaje de una lengua extranjera es muy importante para el
desarrollo cognitivo y socio-afectivo de los estudiantes. A nivel internacional se ha procurado la
ensefianza del idioma inglés, considerado el idioma mas importante a nivel mundial y medio de
comunicacion entre diferentes culturas. Sin embargo, en nuestra region la comunidad en
situacién de discapacidad visual ha sido un poco relegada en este aspecto, a pesar de existir unas
politicas y normas a nivel nacional que determinan que los centros educativos deben brindar los
medios adecuados para personas en situacion de discapacidad (Congreso de la Republica de

Colombia, 1997).

En la ensefianza de una lengua extranjera, el uso de material visual es la herramienta mas
comun para el desarrollo de las actividades académicas, situacion que deja en desventaja a los
nifios en situacion de discapacidad visual respecto a sus demas compafieros, ya que deben hacer
uso de sus otros sentidos para poder adquirir el conocimiento. La falta de elementos oportunos en
la ensefianza y aprendizaje para estudiantes con limitacion visual hace mas dificil y extensa la
tarea de aprender (Instituto Nacional para Ciegos, 2006). Por lo cual se hace indispensable la
creacion de un material didactico adecuado dirigido a la poblacién en situacion de discapacidad

visual.



En el contexto internacional se han elaborado diferentes materiales que han servido de
ayuda para la ensefianza de una lengua extranjera, entre ellos una serie de ilustraciones téctiles
utilizada en &mbitos escolares en Espafia, y que resultaron ser efectivos y Gtiles al momento de
su aplicacion (Aikin Araluce, 2009). Asi mismo, en Ecuador también se llevé a cabo una
investigacion que pretendia “crear un material en Braille y auditivo para la ensefianza del idioma
inglés bésico a los nifios no videntes utilizando técnicas adecuadas para el proceso de ensefianza-

aprendizaje (...) en la materia de inglés como lengua extranjera” (Melo Hanna, 2011).

Como se menciond anteriormente, la comunidad en situacion de discapacidad visual
cuenta con leyes que los ampara, como la ley 1618 de 2013, que en su articulo siete, numerales
cuatro, cinco y seis, establece la obligatoriedad de garantizar los servicios de habilitacion y
rehabilitacion de los nifios en situacién de discapacidad, como una manera de garantizar el
disfrute de sus derechos; asi mismo, el disefio de estrategias de promocién de dichos derechos.
Un aspecto muy importante se refiere al disefio de programas para asegurar la inclusiéon desde los

primeros afios de escolaridad (Congreso de la Republica de Colombia, 2013).

Esto dirige nuestra mirada al gobierno colombiano, pues se puede apreciar que este no
regula el cumplimiento de dichas leyes, lo cual se puede evidenciar en la falta de inclusion en las
instituciones educativas en cuanto a infraestructura, material educativo especializado y
capacitacion a docentes. A pesar de que la formacién de maestros para nifios en situacion de
discapacidad visual se inici6 en Colombia en el afio 1966, por iniciativa del Instituto Nacional
para Ciegos (INCI) y la Universidad Pedagogica Nacional (Acosta Marroquin, 2015), ain se
registran falencias en este campo fundamental en la inclusion de nifios en condicion de

discapacidad visual al sistema educativo.



Jennifer Sinisterra, docente de segundo grado del Instituto para Nifios Ciegos y Sordos de
Cali, refiere en un articulo publicado por el diario El Pais la falta de conocimiento por parte de
los docentes para dirigir una clase con estudiantes que presenten algun tipo de limitacion, lo que
se convierte en un factor de exclusion al considerar que no son aptos para realizar algan tipo de
actividad (Redaccion de El Pais, 2014); esto dificulta ain més el acceso a la educacién de los
nifios y jovenes en situacion de discapacidad visual debido a la falta de programas de
capacitacion a los docentes que les permitan desarrollar competencias para brindar
acompafiamiento apropiado a estas comunidades, minoritarias pero igual de relevantes. La
inclusion juega un papel de vital importancia en nuestra comunidad, ya que sin esta no se
cumplirian a cabalidad las metas propuestas por el Ministerio de Educacion Nacional a través del
Programa Nacional de Bilingtiismo Colombia 2004 — 2019, el cual tiene entre sus objetivos
especificos que todos los estudiantes culminen la educacion media con un nivel B1 en lengua

extranjera.

Una de las causas de este problema tiene que ver con la escasez de material en Sistema
Braille en el contexto educativo del pais. En una visita realizada a la Biblioteca Municipal de la
ciudad de Armenia, en el departamento del Quindio, se encontrd que, si bien alli hay personas
que educan en inglés como lengua extranjera a personas en condicion de discapacidad visual,
dicho trabajo se enfoca al desempefio audio-oral del estudiante y no al desarrollo de lecto-

escritura, debido a que no se cuenta con material idoneo para tal funcion.

Por lo tanto se hace necesaria la creacion de una cartilla basada en Sistema Braille,
método de lectura y escritura tactil pensado para personas en situacion de discapacidad visual,
creado por el francés Louis Braille y basado en una correspondencia entre letras y caracteres

formados por una serie de puntos en relieve. Cuando Louis Braille tenia tan solo cuatro afios de



edad, sufrié un accidente en uno de sus 0jos, causandole una infeccion que desencadend en
ceguera total en ambos 0jos unos afios después. Luego ingreso a la Institution Royale des Jeunes
Aveugles de Paris, la primera institucion para nifios ciegos del mundo. Alli conoci6 a un militar
Ilamado Carlos Barbier, quien para entonces ya habia inventado un sistema para leer en la
oscuridad durante la batalla. Braille, con tan s6lo 15 afios de edad, y después de mucho trabajo,
logré modificar la idea de Barbier y crear lo que se conoce mundialmente como el Sistema

Braille (Revista de la OMPI, 2009).

La cartilla mencionada facilitara la ensefianza de vocabulario basico en inglés a jovenes
ciegos de instituciones educativas publicas, cumpliendo asi con el propoésito de la inclusién. Para
la elaboracion de la cartilla se tendra en cuenta las necesidades e intereses tanto de los profesores
facilitadores como de los estudiantes. La aplicacion del material didactico se realizara con el
apoyo del docente del grupo seleccionado de uno de los establecimientos pablicos de la ciudad
de Armenia que cuente con jovenes en situacion de discapacidad visual dentro de su sistema
educativo; este docente debe tener experiencia en la formacidn de estudiantes con limitacién
visual y sera informado de las actividades a desarrollar en la clase, con el fin de que él sea un
apoyo en caso de ser necesario. Esto nos ayudara a obtener la mayor efectividad posible en su
aplicacién en el aula, permitiendo determinar la aceptacion del material y avance en el proceso
educativo y de inclusion de los jovenes en situacion de discapacidad visual. Asi, los estudiantes
en condicion de discapacidad visual podran acceder al material de ensefianza de manera
simultanea con sus compafieros y aprender de manera tactil el vocabulario respectivo a su grado
escolar, lo que les permitird un desarrollo adecuado, no solo a nivel educativo, sino también en

su calidad de vida, ya que al contar con los estimulos de aprendizaje oportunos habrd menos



desercidn escolar causada por la frustracion de estos estudiantes al enfrentarse a un sistema

educativo que no se adecua a ellos.

1.1 Preguntas

Para formular el problema de investigacion se seleccionaron las siguientes preguntas:

1.1.1 Pregunta general

¢ Cual es el impacto social en la generacion de procesos de inclusion al implementarse un
material didactico en Braille para la ensefianza de vocabulario en inglés en una institucion

educativa pablica de Armenia, Quindio?

1.1.2 Preguntas especificas

¢ Qué necesidades e intereses de los estudiantes en condicién de discapacidad visual deben ser

tenidos en cuenta para el disefio del material didactico en sistema Braille?

¢ Qué caracteristicas debe tener una cartilla tactil en sistema Braille para la ensefianza de
vocabulario de lengua extranjera para nifios de una institucion publica en el departamento del

Quindio?

¢ Qué respuesta de tipo cognitivo, emocional y social presenta el estudiante frente a la aplicacion

de la cartilla en sistema Braille?



CAPITULO Il

OBJETIVOS

Para darle solucion a las preguntas anteriores, nos hemos planteado los siguientes objetivos:

2.1 Objetivo general

Facilitar el proceso de inclusion de estudiantes en condicion de discapacidad visual en las
actividades de ensefianza-aprendizaje de vocabulario en inglés como lengua extranjera, mediante
la elaboracion de un texto en Sistema Braille para su aplicacion en un establecimiento educativo

publico del departamento del Quindio.

2.2 Objetivos especificos

Identificar las necesidades y los intereses académicos, en el area de inglés, de estudiantes en
condicion de discapacidad visual y maestros facilitadores para el disefio del material didactico en

Sistema Braille.

Disefiar un material didactico en Sistema Braille que incluya vocabulario en inglés como lengua
extranjera, para estudiantes en condicion de discapacidad visual de una escuela publica en el

departamento del Quindio.
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Establecer la respuesta de tipo cognitivo, emocional y social que presenta el estudiante frente a la

aplicacion de la cartilla en Sistema Braille.

11



CAPITULO 11l

MARCO TEORICO

Para emprender el disefio y elaboracion de una cartilla en Sistema Braille para el aprendizaje de
vocabulario en inglés se hizo necesario comprender algunos aspectos tedricos relacionados con
la temética de la discapacidad, la cual es erradamente conocida como una condicion fisica o
psicoldgica que afecta a un individuo en su desarrollo personal. Segun el documento Conpes
Social 166, la discapacidad es mas una condicién social que individual, ya que considera que la
sociedad es la responsable de adaptar el entorno para facilitar el desarrollo de los individuos
miembros de una comunidad sin dejar de lado su situacién individual (Departamento Nacional
de Planeacioén, 2013). Teniendo en cuenta las diversas condiciones de discapacidad, es preciso
mencionar que la falta de inclusion es una de las mayores problemaéticas a las que se enfrentan
las personas pertenecientes a estas comunidades minoritarias, y que ha existido desde siempre a
nivel mundial en los diferentes contextos, entre ellos el contexto educativo. Para dar respuesta al
objetivo del presente proyecto de investigacion, los fundamentos tedricos que se desarrollaran se

enumeran a continuacion:

3.1. La deficiencia y la discapacidad visual

Inicialmente es necesario diferenciar los conceptos deficiencia y discapacidad visual; el primero
hace referencia a aspectos fisiologicos y anatdmicos, y el segundo a la funcionalidad del 6rgano

de la vision, teniendo en consideracion la interaccion con el medio o contexto del individuo.
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Como se menciond inicialmente, la discapacidad la genera la falta de posibilidades y
herramientas que permitan una libre y completa participacion del individuo en el medio que lo
rodea; es asi como la discapacidad visual tiene origen en la deficiencia visual, siendo clara la

estrecha relacion que existe entre los dos conceptos.

La Organizacion Mundial de la Salud (2017) hace mencion de la Clasificacion Internacional
de Enfermedades para categorizar la funcion visual de la siguiente manera:

e Vision normal

e Discapacidad visual moderada

e Discapacidad visual grave

e Ceguera

La discapacidad visual moderada y la grave conforman la expresion conocida como baja

vision y, junto con la ceguera, constituyen la discapacidad visual.

La deficiencia visual toma significado a partir de dos aspectos: la agudeza visual y el
campo visual; la deficiencia en la agudeza visual, ain con ayudas externas como los lentes y
lupas, y la reduccion del campo visual son considerados como deficiencia visual. La agudeza
visual es la habilidad de percepcién clara o nitida que posee una persona de los objetos o
imagenes que se encuentran en su entorno; una agudeza visual adecuada se encuentra registrada
como 20/20 en donde el primer digito (el numerador) hace referencia a la distancia desde la que
se realiza la prueba y el segundo digito (denominador) al tamafio de la letra o figura (optotipo)

usada para la prueba.
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El campo visual es al &rea que una persona puede ver sin rotacion de la cabeza
manteniendo la mirada fija en un punto determinado (Consejo Nacional de Fomento Educativo,

2010).

Campo visual normal Campo visual reducido

La Direccién General de Educacién Especial De Veracruz, México, menciona dos tipos
de “discapacidad” visual: la ceguera, como “una condicion de vida que afecta la percepcion de
iméagenes en forma total reduciéndose en ocasiones a una minima percepcién de luz, impidiendo
que la persona ciega reciba informacion visual del mundo que le rodea”; y la baja vision, que “es
una condicion de vida que disminuye la agudeza o el campo visual de la persona; es decir, que
quienes presentan una baja visién ven significativamente menos que aquellas que tienen una

vision normal” (Direccion General de Educacion Especial, s. f.).
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Siguiendo esta perspectiva, Valdez V. (2009) define la discapacidad visual como la
deficiencia en la funcionalidad del 6rgano de la vista, trayendo consigo restricciones en
actividades educativas. Describe el término ceguera como la imposibilidad de percibir la luz, lo
cual conlleva a la no percepcion de las imagenes a través de la vista; y menciona, ademas, el
término baja vision con su respectiva clasificacion (baja vision severa, baja vision moderada, y
baja vision leve), todos estos concernientes con la reduccion de la agudeza visual o del campo
visual y que corresponden a sujetos que requieren de la ayuda de diversos factores para poder
ver. En otras palabras, ciegos se denominan a las personas que carecen por completo de vision,
lo que les dificulta el aprendizaje y por ende deben apoyarse en el Sistema Braille; mientras que
en el otro grupo de definicion se encuentran las personas con una vision funcional minima, pues
pueden percibir muy poco la luz y los colores y requieren de otros tipos de ayudas ademas de

hacer uso del Braille.

3.2 Lainclusion

De acuerdo a la UNESCO (2008), el nuevo sistema socio-econémico global estd marginalizando
a las personas tanto de paises desarrollados como en proceso de desarrollo, exclusion que se
puede evidenciar en los niveles econémicos, educativos y de cualquier otro tipo de participacion
social, y que no dignifica la vida de quienes tienen igualdad de derechos en comparacién con la
de aquellos que si pueden gozar de las ventajas competitivas que se han venido generando desde
hace varios afios a nivel mundial. Afiade, ademas, que el sistema educativo, creado para facilitar
la inclusion de todas las personas, parece estar cumpliendo con lo opuesto, la exclusion social de

los individuos. Teniendo en cuenta lo anterior, es relevante mencionar el papel de la escuela
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inclusiva, entendida como “aquella que no tiene mecanismos de seleccion ni discriminacion de
ningun tipo, y que transforma su funcionamiento y propuesta pedagogica para integrar la
diversidad del alumnado, favoreciendo asi la cohesion social, que es una de las finalidades de la
educacion” (UNESCO, 2008, pag. 5). En tal sentido, la solucién a la problematica planteada no
consiste exclusivamente en dirigir a estudiantes con algun tipo de limitacion fisica a un lugar
especializado para su atencion académica, ya que esto es una manera de excluirlos del sistema
socio-educativo que les rodea; por el contrario, se hace pertinente y urgente dotar a las escuelas
publicas con los recursos tanto fisicos como humanos para que estas puedan brindar la
transmision del conocimiento de manera oportuna y adecuada; y es, ademas, una oportunidad
para avanzar como sociedad incluyente que reconoce en el otro y la otra cualquier tipo de

diferencia.

3.2.1 Inclusién educativa

Entendiendo que la educacion fomenta el desarrollo cognitivo y social del ser, es importante
reconocer la inclusién educativa como parte del desarrollo cognitivo y socio-afectivo de los
alumnos con necesidades educativas especiales. Se hace necesario cambiar la definicion de
“educacion especial” por el término “educacion inclusiva” o “educacion para todos”, ya que este
Gltimo tiene en cuenta no s6lo a las personas en condicion de discapacidad, sino también, a todas
aquellas personas con necesidades educativas especiales (NEE). Ademas, el sistema educativo
debe estar enfocado a la inclusion de todas las persona sin importar el tipo de deficiencia que

presente y propender por hacerles sentir parte de una sociedad que reconoce sus diferencias
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como seres humanos. “La inclusion se opone a cualquier forma de segregacion, a cualquier
argumento que justifique la separacion, a cualquier pretexto en el ejercicio de los derechos a la

educacion” (Garcia Pastor, 1995, p.23. citado en Uzcategui Montes, Cabrera, & Lamy, 2016).

Aunque la educacion inclusiva tiene sus bases en la educacion especial, es importante
tener en cuenta el lenguaje democratico, equitativo y justo que brinda el término propuesto
(Garcia Martinez, Aquino Zufiga, Izquierdo, & Santiago, 2015). La educacion inclusiva se
considera una visién de la educacion para todos, y deja de lado la educacion elitista que se venia
manejando anteriormente. También se habla de una “escuela inclusiva” en la que el aprendizaje
y la colaboracion parten de la solucion de los problemas especificos de cada estudiante y no de
un lugar especifico en el que convergen nifios y nifias con NEE (Juarez Nufiez, Comboni Salinas,
& Garnique Castro, 2010). En otras palabras, la escuela inclusiva tiene en cuenta a todo tipo de

estudiantado y las necesidades que cada uno posee.

Por tal razén, y como se ha mencionado anteriormente, las escuelas y cualquier otro
centro de formacion formal deben contar con las herramientas necesarias para facilitar el proceso

de ensefianza-aprendizaje de los nifios, nifias y jévenes con cualquier tipo de limitacién visual.

3.2.2 Politicas de inclusion para personas en condicion de discapacidad visual

En el tema de la inclusion de personas en condicion de discapacidad, la politica colombiana
presenta cuatro enfoques: enfoque de derechos, enfoque diferencial, enfoque territorial y enfoque
de desarrollo humano. El enfoque de derechos se establece en el documento Conpes 166 de

2013, que garantiza en forma plena los derechos de todo ciudadano, respecto al acceso de todas
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las personas a los beneficios y a los espacios en igualdad de condiciones, sin barreras para
personas con distinto tipo de discapacidad. Se trata de un “Enfoque diferencial que consolida una

perspectiva hacia la inclusion social en Colombia” (Departamento Nacional de Planeacién, 2013,

pag. 16).
En el articulo 2 numeral 2 de la ley 1618 de 2013, se entiende por inclusion social:

un proceso que asegura que todas las personas tengan las mismas oportunidades, y la
posibilidad real y efectiva de acceder, participar, relacionarse y disfrutar de un bien,
servicio 0 ambiente, junto con los demas ciudadanos, sin ninguna limitacién o restriccion
por motivo de discapacidad, mediante acciones concretas que ayuden a mejorar la calidad

de vida de las personas con discapacidad (Congreso de la Republica de Colombia, 2013).

Este enfoque social debe garantizar la participacion de estos grupos minoritarios en la

vida social de los demds colombianos.

Ademas, en los articulos 46, 47 y 48 de la ley 115 de 1994, se garantiza la participacion
en la educacién a todas las personas que presenten algun tipo de deficiencia fisica 0 mental,
proporcionando los recursos necesarios para tal fin, entre los que se incluyen el establecimiento
educativo, el material adecuado a cada necesidad educativa, la capacitacion a los docentes y la
contratacion con entidades privadas que presten el servicio mientras la escuela cuenta con todo lo

mencionado anteriormente (Congreso de la Republica de Colombia, 1994).
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3.3 Material didactico

Para facilitar la inclusion de las personas en condicién de discapacidad visual al sistema de
ensefianza-aprendizaje, las escuelas y aulas que pretendan ser inclusivas necesitan utilizar el
material adecuado para dicha labor, entendiendo por material didactico el conjunto de medios
materiales que intervienen y facilitan el proceso de ensefianza y aprendizaje. “El uso de
materiales didacticos, facilita a traves de la observacion, la interaccion, la estimulacion; el
pensamiento simbdlico. Y permite obtener evaluaciones concretas y objetivas con respecto al
aprendizaje significativo” (Fuentes Nieves, 2013, pag. 39). En el caso de los estudiantes en
condicion de discapacidad visual, estos se ven en la necesidad de ajustarse a un material
didactico, mayormente visual, para la ensefianza de lenguas extranjeras, lo cual dificulta el
aprendizaje de esta asignatura, ya que estos materiales no poseen caracteristicas tactiles; a esto se
suma la dificultad que enfrentan los profesores de idiomas al no contar con el material adecuado
que permita incluir a los estudiantes en condicion de discapacidad visual en su clase (Quatraro &

Paiano, 2011).

Es por esto que se debe tener en cuenta el Sistema Braille como medio para facilitar el
proceso de ensefianza-aprendizaje en los alumnos con deficiencia visual. Se puede ensefiar una
lengua extranjera a un estudiante en condicion de discapacidad visual aplicando las estrategias y
los materiales adecuados (Nikolic, 1987, citado en Morrow, 1999). Aplicar el material idoneo
para ensefiar al estudiantado con deficiencia visual es comprender que cada individuo posee una
necesidad diferente en su proceso de aprendizaje. El proposito de la educacion es poder apreciar

y entender el mundo que nos rodea; y en el caso de las personas en condicion de discapacidad
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visual, para que este fin se cumpla, se requiere adaptar los estimulos visuales de manera que se
pueda percibir tactil o auditivamente. Se hace pertinente la utilizacion de textos en Braille que
contengan, ademas, iméagenes en relieve de todos los elementos del mundo que pueden ser
estudiados a través de fotografias, documentales y diapositivas; entre este tipo de iméagenes a

incluir se encuentran los animales, mapas, el cuerpo humano, etc. (Salinas Martinez, 2013).

La utilizacién de materiales escritos en Sistema Braille presupone un conocimiento
previamente adquirido por parte del estudiante, el cual debe haber empezado a desarrollar sus
destrezas de lectoescritura desde temprana edad, incluso a la par con sus comparieros que leen en
tinta; esto para facilitar su comprension, ya que el Braille es un sistema que se torna complejo
debido a que es mas lento codificar un mensaje percibido a través del tacto que uno recibido a
través de la vista. Es importante hacer relacion del proceso de ensefianza y la tematica con el
mundo real que rodea al estudiante; también es necesario tener en cuenta la correcta posicién de
las manos y el material, flexionar minimamente los dedos y ejercer poca presion sobre el texto.

(Martinez-Liébana & Polo Chacon, 2004).

Para facilitar el aprendizaje de personas en condicion de discapacidad visual, se elaborara
un material en Sistema Braille que cuente con las palabras basicas en inglés para que el
estudiante pueda aprender el vocabulario que corresponde a su nivel educativo. Aparte de este
material, también se elaborara o llevaran objetos que representen las palabras que se desean
ensefar. Asi, tanto el estudiante en condicion de discapacidad visual como sus comparieros y el
docente podran disfrutar de la formacién simultanea, aportando, de esta manera, a que se pueda

contar con una escuela y aula inclusiva.
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La elaboracion de estos materiales didacticos en inglés adaptados en Sistema Braille
supone el seguir unos criterios de elaboracion considerados como los necesarios para que el
material sea el idoneo en el proceso de aprendizaje de los estudiantes en condicion de
discapacidad visual. La Organizacién Nacional de Ciegos Espafioles (ONCE) recomienda los

siguientes:

« El guion (-) que aparece en los textos en inglés en ocasiones aparece aislado.

En braille siempre se escribira tal y como venga en el original, tanto en cuanto a espacios que le

rodeen como a su representacion (corto o largo).

* En este tipo de obras es muy importante la correcta aplicacion de la cursiva, ya que delimita
expresiones en inglés dentro del propio texto en inglés. Se utilizar4 cuando sean palabras,

expresiones y tiempos verbales que sea necesario delimitar para evitar confusiones al lector.

» Para indicar que un texto es rellenable, se utilizara la simbologia que se recoge en el libro
Normas para la Transcripcion y Adaptacion de Textos en Sistema Braille o, en su version

actualizada, el Documento Técnico B 3-1 de la Comision Braille Espafiola:

v’ Caracter (,,) para indicar que ese espacio se ha de rellenar con una letra.

v’ Caracteres (---) para indicar el hueco equivalente a una palabra completa.

* La simbologia ideogréfica se sustituira por su significado, escrito entre paréntesis a

continuacion del nUmero de la actividad.

* Aquellas actividades que lleven apartados (a, b, c...; 1, 2, 3...) o relaciones con guion se

transcribiran con linea en blanco de separacidn entre actividades, y cada apartado con sangria
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francesa de 2 espacios. No se dejara linea en blanco entre el enunciado del ejercicio y los

apartados.

* En las actividades en las que aparezcan palabras o expresiones dentro de un recuadro y el
enunciado haga referencia a esas palabras con expresiones como «with the words in the box»,
sustituiremos esta expresion por «these words» y las afiadiremos a continuacién (Organizacion

Nacional de Ciegos Esparioles, 2013).

3.4 El Sistema braille

Para incluir a los estudiantes en condicion de discapacidad visual a la escuela tradicional, se hace
necesaria la creacion de una cartilla basada en Sistema Braille, método de lectura y escritura
tactil pensado para personas con deficiencia visual, perfeccionado por el francés Louis Braille a
mediados del siglo XIX y basado en una correspondencia entre letras y caracteres formados por
una serie de puntos en relieve, los cuales se encuentran en una rejilla de seis puntos, divididos en
dos columnas de tres puntos cada una, y que se enumeran de arriba a abajo y de izquierda a
derecha, para representar el alfabeto, los nimeros, los signos de puntuacion y variados simbolos.
Es preciso tener en cuenta la adicidn de caracteres al iniciar la lecto-escritura para lograr
determinar si se hace referencia a una mayuscula o a un namero. Existen tres versiones del
alfabeto Braille, el tipo 1, 2 y 3. El tipo uno es el mundialmente reconocido y es un poco mas
complejo que los tipo 2 y 3, los cuales son abreviaciones del tipo 1, conocidos también como

Braille Estenografico.

22



. - -e L1l L] "e -e L] L] -
- L . L] .e Ll L .
a b C d e f g h i j
L -e *e L *e .e L . .
L .. - . - . . . L) L LL ]
- . - L - - - - L L
k I m n o p q r 5 t
L . . L) (L] . L . .
L L .. .l -9 L] .e LL) LE .
-e - e - -8 - e -e -e - e - e -
U v ® Y Fd c & a € u
L L L LL] L "e -e L - .
e L - . - . L] .e Ll L] LL]
- - - - - - . X - . .. . .-
a & O @ a i ¥ W
L ] [ ] -8 L 1] ;: ;. - ;: [ ] -
L] L] - LI LE ] [ ] -e
3 , _ = .
N ] . Y .
.. .. - W ..
- L -e LL] - -e - -
= . wnal ok ) Sinal de letra "
: d 0 niman ’ MakIscLa | Alfabeto Braille

El origen de la escritura en relieve se registra en el siglo XII1 con el sefior Al-Imam Al-
Amadi, quien utiliz6 por primera vez simbolos en relieve para la lectura; Al-Amadi, un escritor
con deficiencia visual que se dedicaba a la venta de libros, para reconocer el libro y su respectivo

valor los marcaba con caracteres en relieve que él desarrollé para tal fin.

Valentin Hally, en 1784, desarroll6 la primera impresion en relieve sobre papel utilizando
letra italica, luego se aplicaron otros tipos de letra que debian ser de tamafio prominente, dando
como resultado libros voluminosos y bastante costosos. Méas adelante, en 1821, Charles Barbier,
capitan del ejército francés, desarrollé un sistema de puntos en relieve al que llamo “Escritura
Nocturna”, el cual fue simplificado y perfeccionado por el francés Louis Braille, y que es ahora

un sistema de lecto-escritura adaptado y utilizado a nivel mundial (Discapnet, s.f.).

El Sistema Braille se debe entender como una estrategia que les permite a los estudiantes

en condicion de discapacidad visual acceder al conocimiento y la informacion. Este sistema es la
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herramienta principal para promover la inclusion de nifios, nifias y jévenes con deficiencia visual
al entorno educativo, ya que busca suplir la carencia de un sentido con el desarrollo y uso del
sentido del tacto. En el proceso de aprendizaje de un estudiante en condicion de discapacidad
visual no se puede omitir la parte de la lecto-escritura en inglés a través del Sistema Braille, ya
que el estudiante debe estar en la capacidad de leer, realizar ejercicios matematicos y aprender
algunas palabras que se escriben diferente a como se pronuncian. El aprendizaje de un estudiante
con deficiencia visual a través del Braille es totalmente voluntario; contrario a los demas
estudiantes que aprenden todo el tiempo del mundo que los rodea, el estudiantado con
deficiencia visual se debe predisponer para el aprendizaje, ya que tocar es un acto que se realiza

voluntariamente (Organizacion Nacional de Ciegos Espafioles, 2015).

Por lo tanto, se hace necesaria la creacion de un libro de texto que permita al estudiante la

adquisicion de vocabulario y asi desarrollar con mayor efectividad su competencia comunicativa.

3.5 Desarrollo cognitivo y socio-afectivo del estudiante en condicion de discapacidad visual

Todas las personas poseen maneras distintas de aprender, sin importar si esta en condicién de
discapacidad o no; por lo tanto, las personas con deficiencia visual tienen métodos de
aprendizaje diferentes a quienes no cuentan con dicha deficiencia. Garcia Pldas (2010) menciona
algunos aspectos relevantes en el proceso de aprendizaje de los estudiantes ciegos y con
deficiencia visual y la manera en que el docente puede acercarles el conocimiento; entre dichos

aspectos se incluyen: la importancia de ayudarlos a aceptar sus limitaciones y saber vivir con
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ellas; el uso de todas sus facultades sensoriales como medio compensatorio para poder conocer,
entender e interactuar con su contexto y poder participar plenamente en él; confiar en las
potencialidades del nifio, sin sorprenderse exageradamente de sus logros; el conocimiento de la
realidad que le rodea a través de objetos que sean lo méas cercano posible a la realidad de una
situacion cuando no es posible presentarles el objeto real; ensefiarles a aprender haciendo las
cosas por si mismos para generarles seguridad y elevar su autoestima. Ademas, el docente debe
conocer las herramientas que utiliza el estudiante para aprender, entre las que se incluyen: el
abaco, el Braille, el punzon, la regleta y pelotas sonoras; permitirles vivir experiencias concretas
y significativas para la formacion de conceptos; ensefiarles la distincion entre la dependencia y la
independencia, y cuando es oportuno aceptar o no ayuda; en actividades fisicas es esencial que
el educando pueda tocar el cuerpo del profesor o un compafiero que esté haciendo el ejercicio

correctamente.

Es de esta manera como el estudiante podra desarrollarse libremente como individuo y
como ser social, facilitando su aprendizaje y aportando al aprendizaje de los demas integrantes

de su comunidad educativa.

3.6 Definicidén de competencia Iéxica y su desarrollo en estudiantes en condicion de

discapacidad visual

La definicion de competencia léxica es bastante variada y depende en gran manera del punto de

vista y de la concepcion que tiene cada autor. Jiménez Catalan (2002) manifiesta que este

25



término se puede entender mejor si se toma desde dos ejes principales: el enfoque linglistico,
concerniente a la adquisicién del lenguaje y; el enfoque psicolinguistico, relacionado con la
dificultad que conlleva el aprendizaje de otro idioma a la vez que se desarrolla la competencia
comunicativa. Por lo tanto, para un estudiante que esta aprendiendo una lengua extranjera se
hace vital la adquisicion tanto del vocabulario como de la manera en la que va a utilizarlo
dependiendo del contexto (pragmatica). Entonces, se puede decir que la competencia léxica hace
referencia tanto al aprendizaje del vocabulario como al uso que se le da en los diferentes
contextos y en diferentes niveles de desempefio, lo que a su vez fortalece la competencia

comunicativa.

Jiménez Catalan (2002) define la competencia Iéxica como el conocer y usar una palabra;
menciona un articulo escrito por Richards (1976) titulado “The role of vocabulary teaching” en
el que la competencia lexical esté relacionada con “conocer una palabra” y se enumeran 8

supuestos, mencionados a continuacion de manera textual:

1. El hablante nativo de una lengua sigue ampliando su vocabulario en la adultez, a pesar que
hay relativamente poco desarrollo de sintaxis en la vida adulta.

2. Saber una palabra significa saber el grado de probabilidad de encontrar aquella palabra en el
discurso oral o escrito. Para muchas palabras que sabemos y conocemos, hay tipos de
palabras que probablemente pueden ser asociadas con estas.

3. Saber una palabra implica saber las limitaciones impuestas al emplearla segun las variaciones
de funcion vy situacion.

4. Saber una palabra significa saber el comportamiento sintactico asociado con la palabra.
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5. Saber una palabra implica tener conocimiento de la forma subyacente de una palabra y las
derivaciones que pueden desencadenar de ella.

6. Saber una palabra implica conocer la red de asociaciones entre aquella palabra y otras
palabras en la lengua.

7. Saber una palabra implica saber el valor semantico de una palabra.

8. Saber una palabra presupone saber muchos de los significados diferentes asociados con una

palabra.

El estudiante ciego o con deficiencia visual, ademas de contar con dificultades para la lectura
de textos en su propio idioma, ya que en ocasiones tiene que trasladarse de una linea a otra o de
un parrafo al otro en cuestion de segundos, y muchas veces sin la habilidad suficiente para hacer
este proceso, debe también enfrentarse a la tarea de aprender a leer y escribir en el idioma
objetivo a través del Sistema Braille. Eso, sin duda, hace més lento el proceso de ensefianza-
aprendizaje de una lengua extranjera y retrasa el desarrollo de las competencias comunicativas
del alumno. La aplicacion de contracciones es otro factor que influye en gran medida al proceso
de lectura en Braille, ya que cada lengua tiene su propio sistema de contracciones — para el caso
de las lenguas extranjeras se hace uso del Sistema Braille tipo 1, a excepcion de algunos paises —.
“Los estudiantes tienen que aprender el nuevo Codigo Braille por su cuenta o depender de
grabaciones en audio. Otro problema del Braille tipo 2 es que una misma configuracion de

puntos puede tener diferentes significados segun el contexto” (Santana Rollan, 2013, pag. 87).
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3.7 Teoria constructivista en el aprendizaje de lenguas extranjeras

En los procesos de ensefianza-aprendizaje interactdan tanto los profesores como los estudiantes.
Estas interacciones se pueden dar en diferentes niveles dependiendo de los métodos utilizados
por el docente y de los logros que quiere obtener con ellos; sin embargo, los alumnos siempre
tienden a prestar atencion mas a la manera en que solucionan sus problemas que a la misma
interaccion con sus docentes. Es por esto que se plantea la intervencion del profesor como un
facilitador de las soluciones a los problemas a los que se enfrentan sus pupilos y en la que la
participacion del maestro esta enfocada mas a guiar estos procesos que a la instruccion o

ensefianza de un tema en especifico (Mufioz Restrepo, 2010).

En la ensefianza de una lengua extranjera, en este caso el idioma inglés, y teniendo en
cuenta este mismo estilo de interaccion, el docente tiene el rol de mediador entre el aprendizaje y
el estudiante, puesto que debe educar no solo en saberes, sino también en las competencias
necesarias para ayudar al alumno a desenvolverse en el ambiente que le rodea; asi, también,
fomentar la produccion tanto oral como escrita, basada en el contexto personal del estudiante

para que este adquiera las destrezas necesarias para la solucién de sus problemas cotidianos.

Con base en lo anterior, la teoria que se tomara como soporte es la constructivista de Jean
Piaget, la cual manifiesta la importancia que posee el entorno para la construccion del
conocimiento, siendo asi la interaccion entre el sujeto y el objeto (material) la base del

aprendizaje significativo (Saldarriaga Zambrano, Bravo Cedefio, & Loor Rivadeneira, 2016).
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Esta concepcidn nos permite identificar la relacién de la teoria con el propésito de la presente
investigacion, que busca la creacion de material tactil para ser explorado de manera sensorial con
acompafiamiento del docente para reforzar la pronunciacion por el grupo de jovenes en
condicion de discapacidad visual seleccionado y, evidenciar que mediante la estimulacion
sensorial tactil se logra de manera mas efectiva un incremento en el vocabulario en inglés en el
grupo de estudiantes en condicion de discapacidad visual en el que se aplicara la cartilla en

Braille.

3.8 Ensefianza del idioma inglés a personas en condicién de discapacidad visual

Cuando en un aula, que puede ser Ilamada regular, se encuentra un alumno con ceguera o
deficiencia visual, se considera importante que el docente esté preparado para ensefiar a este tipo
de poblacion, a la vez que hace uso de diferentes estrategias metodoldgicas y materiales
adecuados para lograr alcanzar los estandares propuestos en el curriculo del establecimiento
educativo (Santana Rollan, 2013). Cuando ninguno de estos aspectos estan presentes, se generan,
sin duda, dificultades en los procesos escolares del educando, quien tiene que enfrentarse a una
serie de estrategias disefiadas para ensefiar a estudiantes normovisuales, lo que lo lleva a dedicar
tiempo adicional para cumplir con lo exigido en el establecimiento, y esto, a su vez, deja de
nuevo al alumno ciego o con deficiencia visual en clara desventaja frente a sus demas

compaferos.
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3.9 Sintesis del marco teérico

En este trabajo de investigacion se han desarrollado conceptos relacionados a la deficiencia y la
discapacidad visual; a la inclusion y leyes que la promueven; al material didactico; al Sistema
Braille como punto de referencia para lograr la igualdad en el ambito social de los estudiantes
ciegos y de baja vision y su proceso de ensefianza-aprendizaje; al desarrollo cognitivo y socio-
afectivo de las personas en condicion de discapacidad visual; al desarrollo de la competencia
Iéxica en estudiantes en condicion de discapacidad visual; al uso de la teoria constructivista para
incentivar al alumno en la solucion de sus conflictos; y por ultimo, a la ensefianza del idioma

inglés a estudiantes ciegos o con deficiencia visual.

Para el presente proyecto se adoptaron las posturas de Valdez V. (2009) en términos de
deficiencia visual, quien presenta sus diferentes tipologias, incluidas la ceguera, déficit visual,
baja vision y vision residual. En cuanto a la inclusion, se acogio la definicion “educacion
inclusiva” en lugar del término “educacion especial”, ya que el primero tiene un nivel mas
democratico, equitativo y justo (Garcia Martinez, Aquino Zufiga, lzquierdo, & Santiago, 2015).
En lo relacionado al material didactico, se decidi6 tomar la teoria planteada por Salinas, quien
establece que el propdsito de la educacion es poder apreciar y entender el mundo que nos rodea,
y en el caso de los ciegos, para que este fin se cumpla, se requiere adaptar los estimulos visuales
de manera que puedan ser percibidos tactil o auditivamente (Salinas Martinez, 2013). Ademas, se
optd por la postura de Garcia Pluas (2010) en relacion al desarrollo cognitivo y socio-afectivo de
los estudiantes con discapacidad visual, en la cual se plantea el trabajo conjunto entre el docente

y el educando ciego o con deficiencia visual.
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También se tuvo presente la definicién de competencia léxica por parte de Jiménez
Catalan (2002), mientras que optamos por la investigacion de Santana Rollan (2013) para saber
coémo se desarrolla esta en el estudiante ciego a traves del uso del Sistema Braille. Por otro lado,
Mufoz Restrepo (2010) nos sirve de apoyo para establecer la importancia de la teoria
constructivista en el aprendizaje de lenguas extranjeras; y finalmente, Santana Rollan (2013)
establece la relevancia que tiene el poder contar con un profesor, de un aula regular, capacitado
para ensefiar a alumnos ciegos o con deficiencia visual a través de material didactico adecuado y

mediante diferentes tipos metodoldgicos.
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CAPITULO IV

REVISION DE LA LITERATURA Y FORMULACION DE HIPOTESIS

4.1 Revision de la literatura

El presente proyecto de investigacion es de tipo accion y enfocado en el disefio y creacion de una
cartilla en Sistema Braille para la ensefianza de vocabulario en inglés y dirigida a jovenes,
estudiantes en condicion de discapacidad visual de una institucion publica de la ciudad de
Armenia, Quindio. En tal sentido, se revisaron estudios direccionados a la actitud y aptitud
linguistica en estudiantes ciegos; al material didactico para aulas inclusivas; al Sistema Braille y
la destreza de lectura del idioma inglés en estudiantes en condicion de discapacidad visual; y al
disefio, implementacion y evaluacion de una secuencia didactica para el desarrollo de la
comprension y expresion oral en la ensefianza del idioma inglés a estudiantes ciegos. Estos
estudios conciernen a las variables de la inclusion y educacion de los estudiantes en condicién de

discapacidad visual.

Por consiguiente, Santana Rollan (2013), en la ciudad de Nueva York, realizé una
investigacién cuyo objetivo principal era determinar si las personas ciegas eran poseedoras de
aptitudes para el aprendizaje de segundas lenguas debido a su capacidad para memorizar, a su
desarrollo auditivo y reorganizacion cerebral. Para determinar la aptitud linguistica de ciegos y
normovisuales, Santana aplico la prueba Modern Language Aptitud Test a 53 estudiantes entre
los 12 y los 25 afios de edad, incluyendo tanto a ciegos como a otros con deficiencia visual,

tomando como grupo de comparacion a 971 personas normovisuales, participantes en la prueba
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MLAT. Inicialmente, Santana opt6 por establecer si habia diferencia en las aptitudes linglisticas
entre los estudiantes ciegos y los estudiantes con deficiencia visual; luego de la aplicacion de la
prueba MLAT, se logré determinar que no existia diferencia en el aprendizaje de segundas
lenguas entre sujetos ciegos que leen en Braille y aquellos con deficiencia visual capaces de leer

en tinta.

Al contrastar la poblacion ciega (incluyendo a las personas con deficiencia visual) con la
normovisual, la investigacion arrojé resultados satisfactorios para la poblacion ciega y con
deficiencia visual, ya que evidencio que esta poblacion posee excelentes habilidades para el
aprendizaje de una LE si se cuenta con los medios pedagdgicos adecuados y se inicia el

aprendizaje a una edad temprana.

De los resultados arrojados por este estudio, podemos tomar como aspecto relevante el
conocer que la poblacion con deficiencia visual posee aptitudes linglisticas para el aprendizaje
de una lengua extranjera y que es de gran relevancia la implementacion de material idéneo para

que este tipo de poblacién pueda lograr un aprendizaje significativo (Santana Rollan, 2013).

Por otro lado, en una poblacion de estudiantes del Instituto Nacional para Nifios Ciegos y
Sordos del Valle del Cauca, Mancilla Piedrahita (2014) realizé un trabajo de tipo investigacion y
accion con un corte cualitativo enfocado a la solucion practica de situaciones problematicas. Esta
investigacion se llevé a cabo entre agosto de 2012 y marzo de 2014 y se realizé por medio del
disefio, implementacion y evaluacion de una secuencia didactica para fortalecer el desarrollo de
la comprension y expresion oral en la ensefianza del inglés como lengua extranjera a estudiantes
en condicion de discapacidad visual, en la cual se utilizo, entre otras herramientas, el Sistema

Braille como medio de ayuda a la comprension lectora, realizando actividades tales como
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conversaciones, deletreo, lecturas, y canciones, para posteriormente, evidenciar la evolucién de
los estudiantes en cuanto a su comprension y produccion oral. Fue aplicado a 29 nifios entre los 9
y 11 afios de los grados transicion, primero y segundo con algin tipo de deficiencia visual.
Ademas, el estudio se basé en la perspectiva del enfoque inclusivo y el enfoque comunicativo.
Como evidencias se plasmaron registros fotograficos y registros grabados. Al finalizar, la
investigadora encontrd que la propuesta realizada fue efectiva para el desarrollo de las
habilidades de comprension y produccion oral; asi como también sirvio de ayuda para facilitar la

interaccion entre los estudiantes y el mayor uso de la lengua objetivo.

Sus conclusiones apuntaron a la motivacion como un papel importante en la promocién
de précticas educativas; al enfoque inclusivo y comunicativo como facilitador del desarrollo de
la comprension y produccion oral; al aumento de actividades o juegos comunicativos para lograr
la interaccidon entre los educandos y el uso de la lengua extranjera; a que los contenidos deben
estructurarse de tal manera que satisfaga las necesidades de los estudiantes; a la igualdad en la
capacidad auditiva entre estudiantes con deficiencia visual y sus pares sin dicha deficiencia; al
uso de estrategias de los estudiantes en condicion de discapacidad visual al momento de
desarrollar habilidades de comprension, ya que estos hacen uso de los otros sentidos; y por
altimo, al papel del docente en el proceso de inclusién de sus estudiantes (Mancilla Piedrahita,

2014).

Mientras tanto, Arias Ayala & Cadena Ortiz (2015), en la Institucion Educativa Distrital
Republica de China de la ciudad de Bogota, desarrollaron un proyecto cuya investigacion fue de
tipo cualitativo, el cual tenia como objetivo principal disefiar un material didactico que
desarrollara las habilidades de comprension y producciéon oral en inglés en un entorno educativo

que busca manejar la inclusion en sus aulas. Arias y Cadena emplearon 3 etapas propuestas por
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David Jolly y Rod Bolitho para el desarrollo de su investigacion: exploracion, disefio y
evaluacion; la primera etapa les fue util para identificar las necesidades del grupo en el cual se
enfoca la investigacion y del contexto escolar mediante instrumentos de recoleccién como la
observacion, los cuestionarios y las entrevistas; con la informacion que fue recolectada
procedieron a la segunda etapa, centrada en el disefio y produccion fisica del material didactico
teniendo en cuenta el plan de estudios de 2 periodos de la institucion y aspectos de tematicas que
Arias y Cadena deseaban desarrollar en su material didactico; posteriormente, pasaron a la Gltima
etapa que consistié en la evaluacion de dicho material a través de su aplicacion en la comunidad

estudiantil y la valoracion de un experto en el tema a fin de determinar su eficacia.

Este proyecto de investigacion realizado por Arias y Cadena presenta una ruta
metodoldgica que podria ser Util para nuestra investigacion, ya que se encuentra sobre la misma
linea en la que dirigimos nuestra propuesta, exponiendo tematicas como lo son: la inclusién, la

condicion de discapacidad visual y el material didactico (Arias Ayala & Cadena Ortiz, 2015).

Con la poblacion de estudiantes de inglés de la unidad educativa especializada para no
videntes Cardenal Julius Dophner de la ciudad de Ambato, Ecuador, Carrera Freire (2017)
realiz6 una investigacion accion de tipo mixta sobre las dificultades que enfrentan estos
estudiantes debido a la falta de materiales escritos en Sistema Braille y cdmo estas dificultades
repercuten en el desarrollo de su habilidad lectora. En esta investigacion realizada entre los afios
2016 y 2017 participaron 38 personas entre los 12 y 25 afios de edad, que incluia a 35 estudiantes
y 3 profesores, y se llevé a cabo por medio de unas encuestas de diagndéstico; dichas encuestas
evidenciaron que no todos los estudiantes tenian acceso a libros para la ensefianza del inglés
como lengua extranjera escritos en Sistema Braille debido a su escasez y que los pocos

estudiantes que utilizaron este tipo de libros de texto han desarrollado mejor su habilidad lectora,
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por lo cual se resalta la importancia de la existencia y utilizacidn de este estilo de material

didactico con este proposito.

Teniendo en cuenta el tipo de investigacion que se desea realizar, los estudios antes
mencionados se consideran pertinentes, ya que apuntan a la inclusion por medio de material
didactico idoneo para desarrollar, en estudiantes ciegos y con deficiencia visual, las
competencias necesarias en el area de inglés como segunda lengua. Ademas, también se
considera relevante el rol del profesor al momento de aplicar diferentes estrategias

metodoldgicas para motivar al estudiante en su proceso de ensefianza-aprendizaje.

4.2 Formulacién de la hipotesis

Teniendo como base los resultados arrojados por los estudios a los que se hicieron referencia
anteriormente, y considerando la ruta metodoldgica propuesta en este proyecto, se espera
encontrar resultados similares a los que se hallaron en los trabajos aludidos en los parrafos
previos de este capitulo. Principalmente, se plantea que el estudiantado ciego y con deficiencia
visual se sentird mas incluido en su sistema de ensefianza-aprendizaje gracias al disefio, la
creacion y la utilizacion del material didactico en Sistema Braille; ademas, estos estudiantes
podran aumentar su capacidad lexical, ya que podran fortalecer su comprension lectora de textos

en inglés escritos en Sistema Braille a medida que adquieren mayor vocabulario en este idioma.
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CAPITULO V

METODOLOGIA

Teniendo en cuenta que el objetivo principal de este proyecto es facilitar el proceso de inclusion
de estudiantes en condicion de discapacidad visual en las actividades de ensefianza-aprendizaje
de vocabulario en inglés como lengua extranjera, mediante la elaboracion de un texto en Sistema
Braille para su aplicacion en un establecimiento educativo publico del departamento del Quindio,
se desarrollaran diferentes aspectos que nos permitiran cumplir con este fin: 5.1 aspectos
contextuales; 5.2 muestra poblacional; 5.3 tipo de estudio y disefio de investigacion; 5.4
instrumentos de recoleccion de datos; 5.5 estudios preliminares; 5.6 procedimiento; y finalmente,

5.7 cronograma de trabajo.

5.1 Aspectos contextuales.

Este trabajo de grado se llevara a cabo en la Institucion Educativa Camilo Torres de la ciudad de
Armenia, Quindio. Este establecimiento cuenta con estudiantes en condicion de discapacidad
visual y tiene a su servicio una impresora para textos en Braille, ademas de libros impresos en
este sistema para todas las asignaturas, excepto para la de inglés. También hacen parte del
contexto 68 estudiantes, divididos en dos grupos: en el primero hay 33 estudiantes del grado

noveno; y en el segundo se cuenta con 35 aprendices que hacen parte del grado décimo.

37



5.2 Muestra poblacional.

Dentro de este contexto también se tiene en cuenta a la poblacion que hace parte de él; entre los
integrantes se incluyen a los estudiantes en condicion de discapacidad visual, con un promedio
de edad de 15 afios; a los padres de familia y/o acudientes de los estudiantes, quienes nos
brindaran informacion esencial acerca del desarrollo cognitivo y socio-afectivo del estudiante; y
a los profesores, agentes importantes en el proceso de ensefianza y aprendizaje del estudiantado
en condicion de discapacidad visual, quienes colaboraran en el area de inglés como lengua

extranjera.

5.3 Tipo de estudio y disefio de investigacion

Este proyecto se desarrollard mediante una investigacion de enfoque cualitativo, ya que como lo
menciona Martinez Rodriguez (2011), este enfoque se centra en la observacién y en el proceso
descriptivo aplicado en el contexto social. De igual manera, se enmarca dentro de un disefio o
método de investigacion accion, ya que las caracteristicas descritas para este tipo de
investigacion son afines con este proyecto. Segin Hernandez Sampieri, Fernandez Collado, &
Baptista Lucio (2006), la intervencion de los investigadores y de los participantes es constante
durante el proceso, en el cual se evidencian tres etapas fundamentales: observar, pensar y actuar;
en la primera etapa se busca identificar la problematica y realizar la recoleccién de datos, en la
segunda etapa se realiza el analisis y la interpretacion, y en la ultima etapa el enfoque se

encuentra en la resolucién de la problematica y en las posibles mejoras. Por otra parte, es

38



importante mencionar que este proyecto se desarrollara bajo un tipo descriptivo y correlacional,
pues, como menciona Hernandez Sampieri, Ferndndez Collado, & Baptista Lucio (2006), el
objetivo principal de los investigadores que aplican estos estudios es describir situaciones,
fendmenos, eventos y contextos de una manera detallada desde sus descripciones hasta sus

manifestaciones, lo cual serd una constante durante todo el proceso.

5.4 Instrumentos de recoleccidn de datos

Para la presente investigacion se propone la recoleccion y andlisis de datos a través de los

siguientes medios: la entrevista y la observacion.

5.4.1 La entrevista

Al momento de la recoleccion de datos, la entrevista es uno de los instrumentos més utilizados,
debido a que permite la interaccion entre las partes, lo cual, a su vez, facilita la comprensién de
las preguntas. Segun Kerlinger (1985) “la entrevista es una confrontacion interpersonal, en la
cual una persona (el entrevistador) formula a otra (el respondiente) preguntas cuyo fin es
conseguir contestaciones relacionadas con el problema de investigacion” (pag. 338). En la
entrevista interactdan un entrevistador, quien es el que realiza las preguntas; y un entrevistado,
quien las contesta; no es una conversacién casual, sino, un didlogo intencionado que tiene el

propdsito de recopilar cierta informacion necesaria para resolver la pregunta de investigacion.
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De acuerdo con Sabino (1992), las entrevistas se dividen en dos tipos: entrevista
estructurada y entrevista no estructurada. La primera consta de las mismas preguntas para todos
los entrevistados quienes deben escoger entre dos o tres alternativas de respuesta. Una ventaja
que presenta este tipo de entrevista es la facilidad para recopilar y procesar los datos y, ademas,
existe uniformidad en la informacion obtenida; por otro lado, presenta la desventaja de limitar la
posibilidad de profundizar en un tema que emerja durante la entrevista. La entrevista no
estructurada es mas flexible y abierta, el entrevistador elabora las preguntas en base al problema,

los objetivos y las variables; una ventaja es la adaptabilidad a diversas situaciones y sujetos.

5.4.2 La observacion

La observacion es un instrumento indispensable en la investigacion cualitativa, la cual va mas
alla del acto de ver, pues implica todos los sentidos; la observacion requiere de un papel activo y
reflexion constante en el contexto social de una manera profunda. Algunos de los elementos que
se pueden tener en cuenta en una observacion dependiendo del estudio estan: el ambiente fisico,
el ambiente social y el ambiente humano, las actividades individuales y colectivas y los

artefactos utilizados (Hernandez Sampieri, Ferndndez Collado, & Baptista Lucio, 2006).

Para esta investigacion, en la observacion se tendran en cuenta aspectos relacionados con
los materiales, los agentes activos en el proceso de ensefianza-aprendizaje y su entorno fisico y
social dentro del aula de clase. Estos aspectos son: el tipo de material con el que cuentan los
estudiantes para el proceso de ensefianza-aprendizaje de la L2; el uso que tanto estudiantes como

profesores hacen del material disponible; la inclusion de los estudiantes en condicion de
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discapacidad visual por parte del docente en las actividades dentro del aula de clase; y, por
ultimo, registrar los aspectos actitudinales y motivacionales de los alumnos en condicion de

discapacidad visual, antes, durante y después de la entrega del material en Sistema Braille.

5.5 Estudios preliminares

Para comprender mejor el contexto en el que se va a aplicar el material didactico, se haré uso de
unas entrevistas diagnostico a los estudiantes en condicién de discapacidad visual, al profesor del
area de inglés y a los padres de familia de los jovenes en condicion de discapacidad visual.
Igualmente, se realizard una observacién de clase en el area de inglés en los grados noveno y
décimo, grupos de los que hacen parte los dos estudiantes en condicion de discapacidad visual.
Los datos arrojados de estos estudios preliminares se evidenciaran en los analisis de resultados,

que se desarrollaran en un capitulo posterior a este.

5.6 Procedimiento

Como intervencion se tienen planeadas cinco (5) clases con el material didactico en Braille y los
instrumentos pertinentes para facilitar el desarrollo de las clases. Estas clases se llevaran a cabo

con todos los estudiantes del grupo y en presencia del profesor titular del area de inglés. Gracias
a las actividades que se desarrollaran, los estudiantes podran hacer uso de las cuatro habilidades
linguisticas: escuchar, hablar, leer y escribir. Para lograr este fin, se realizaran talleres de lectura

con preguntas para medir la comprension lectora de los estudiantes y otras para permitirles crear
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pequefios enunciados en inglés. También se reproduciran pistas de audio para que puedan
mejorar su comprension auditiva y se les pedird, en todos los ejercicios, que les digan a sus
comparieros lo que han hecho; esto con el fin de incentivar su habilidad oral. Para todo el
material escrito en tinta, se contara con su correspondiente adaptacién en Braille y los

estudiantes en condicion de discapacidad visual haran uso de su material de escritura.

5.7 Cronograma de trabajo

La siguiente en una tabla que evidencia el cronograma de trabajo que se plante6 para ejecutar el

proyecto de investigacion.
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ACTIVIDAD A REALIZAR

FECHA DE LA ACTIVIDAD A
REALIZAR

Permisos institucionales y entrevistas
previas al docente del area de inglés,
estudiantes en condicion de discapacidad
visual y padres de familia de los estudiantes

en condicion de discapacidad visual.

Lunes, 16 de abril de 2018.

Observacion de clase del grado 10A.

Viernes, 20 de abril de 2018.

Observacion de clase del grado 9A.

Lunes, 23 de abril de 2018.

Clases en los grados 9A y 10A.

Miércoles, 25 de abril de 2018.

Clase en el grado 10A.

Viernes, 27 de abril de 2018.

Clase en el grado 9A.

Lunes, 30 de abril de 2018.

Clases en los grados 9A y 10A.

Miércoles, 2 de mayo de 2018.

Clase en el grado 10A.

Viernes, 4 de mayo de 2018.

Clase en el grado 9A.

Lunes, 7 de mayo de 2018.

Clases en los grados 9A y 10A.

Miércoles, 9 de mayo de 2018.

Entrevistas finales al profesor del area de
inglés, estudiantes en condicion de
discapacidad visual y padres de familia de
los estudiantes en condicion de

discapacidad visual.

Miércoles, 9 de mayo de 2018.
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CAPITULO VI

ANALISIS DE DATOS

A continuacion se expondran y analizaran los resultados obtenidos de los elementos utilizados

para la recoleccion de los datos.

6.1 Entrevistas iniciales

Las entrevistas iniciales se llevaron a cabo en la Institucién Educativa Camilo Torres antes de
ejecutar la aplicacion del material didactico en Braille que busca implementarse para generar
espacios incluyentes hacia estudiantes en condicién de discapacidad visual. Esto, con la finalidad
de saber el grado de inclusion generado por la institucion y el profesor dirigido a los estudiantes
en condicion de discapacidad visual. Asi mismo, saber qué material es usado para incluir a
dichos estudiantes, el nivel de inglés que tienen y la importancia para ellos de este idioma,
ademas del grado de apoyo generado por los padres hacia sus hijos en condicién de discapacidad

visual.

6.1.1 Estudiante: Sujeto 1

El sujeto 1 menciona que s6lo tiene conocimiento del verbo To Be, aprendido a través de

material impreso en Braille (con un uso muy esporadico del mismo). Considera importante el uso
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de material didactico en Braille, ya que se le facilita para leer y asi mismo aprender el idioma
inglés. Sefiala que el material didactico en inglés debe contener texto en Braille y vocabulario,
poniendo como ejemplo los animales. Finalmente, como actividades, menciona que le gustarian

canciones en inglés con traduccion en espafiol.

6.1.2 Estudiante: Sujeto 2

El sujeto 2 sabe, en inglés, temas como colores, presentacion de si mismo, tiempo, y verbo To
Be; todo esto aprendido en clase. Sin embargo, no ha tenido acceso a material didéctico en
Braille en inglés ya que la institucion educativa no lo usa como recurso de apoyo en esta area;
considera necesario e importante acceder a un material didactico en Braille para tener mas
facilidad de aprender inglés. Este material, dice, debe tener texto en forma bien explicada, con

facilidad para aprender y actividades variadas, incluyendo dictados.

6.1.3 Entrevista al profesor

El docente manifiesta que aungue la institucion cuenta con impresora en Braille, no es utilizada
en el area de inglés. Igualmente, cuentan con libros en inglés pero no tienen versién en Braille.
Con respecto al gobierno, afirma que el apoyo no es eficiente, ya que los textos no estan en
Braille, como se mencion6 anteriormente. El profesor tuvo algunas sesiones y talleres para
aprender el Sistema Braille, pero como fueron tan pocas y con tiempo reducido, no lo aprendio.

Considera pertinente una version en Braille de los textos de inglés brindados por el gobierno.
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Con respecto a la inclusion de los estudiantes en condicion de discapacidad visual en la clase de
inglés, el profesor da una ligera instruccion general a estos estudiantes. Dice que sus estudiantes
manejan un vocabulario basico. Considera necesario incluir, en una cartilla, vocabulario que

vaya a la par con los textos en inglés, ya que los textos dados por el MEN no son incluyentes.

6.1.4 Madre del sujeto 1

La madre del sujeto 1 afirma se involucra en el proceso de aprendizaje de su hija escuchandola y
ayudandola a buscar tareas en internet, medio por el cual trata de aprender inglés. La madre del
sujeto 1 tiene conocimiento del sistema Braille, el cual le ensefiaron unas profesoras. Sin
embargo, no lo usa porque no le queda tiempo debido a su trabajo. Manifiesta que al estudiante
sujeto 1 le gusta estudiar, tiene animo en la realizacion de las tareas en la casa, asi que no hay
frustracion por parte del sujeto 1. La madre del sujeto 1 le colabora con las tareas buscando y
preguntando en su trabajo, ya que ella no tiene conocimiento del idioma inglés. Tanto la madre
del sujeto 1 como el estudiante sujeto 1 manifiestan que hay inclusién hacia la estudiante. La
madre también menciona que ella (la estudiante) tiene buenas relaciones con sus compafieros;
ademas, considera importante la creacion de un material didactico en Braille en inglés, ya que en
la institucion educativa no lo hay. También seria importante, porque el estudiante sujeto 1 quiere
estudiar idiomas. Finalmente, como actividades incluidas en el material didactico en Braille en

inglés, cree que es importante que haya lecturas basicas.
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6.1.5 Madre del Sujeto 2

Se involucra en la educacién del estudiante sujeto 2 asistiendo a las reuniones y considera que su
hijo es muy responsable. No sabe como se desarrollan las clases de inglés del estudiante sujeto 2
y no tiene conocimiento del sistema Braille. El internet es el medio utilizado para aprender
inglés. Manifiesta que al estudiante sujeto 2 le gusta investigar y se concentra cuando debe
realizar las tareas en casa. Por lo general hace las tareas él sélo, aunque algunas veces pide ayuda
para la realizacion de estas. La madre del estudiante sujeto 2 considera que a su hijo si se le esta
incluyendo en el sistema educativo y que tiene una buena relacién con sus compafieros y
profesores. Sin embargo, no sabe si el sujeto 2 se siente incluido. La madre del sujeto 2 piensa
que es importante la creacion de un material didactico en Braille en inglés porque facilitaria el

aprendizaje del mismo y considera relevante que este incluya lecturas.

6.1.6 Conclusién del analisis de las entrevistas iniciales

En sintesis, en la institucion educativa a la que pertenecen los estudiantes sujeto 1 y sujeto 2 no
se genera la inclusion necesaria para llevar a cabo un proceso de aprendizaje-ensefianza del
idioma inglés, debido a la falta de material didactico de Braille en inglés para desarrollar unas
clases incluyentes donde los estudiantes en condicion de discapacidad visual aprendan a la par
con sus compafieros normovisuales. Al ser preguntados acerca de la inclusioén generada por el

colegio, los estudiantes sujetos 1 y 2 afirmaron sentirse incluidos en la institucion educativa; sin
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embargo, manifestaron que no cuentan con material didactico para desarrollar sus clases de

inglés, lo cual dificulta su aprendizaje e inclusion académica.

Mientras tanto, el profesor afirma que aunque la institucion educativa cuenta con
impresora Braille, esta no es usada en el &rea de inglés, por la tanto, los sujetos entrevistados
consideran importante la creacion de material didactico en Braille para aprender inglés. Esto, con
el fin de que haya una verdadera inclusién en el proceso de aprendizaje-ensefianza del idioma
inglés, ya que se les facilitaria no s6lo el aprendizaje del mismo, sino, que trabajarian a la par
con el resto de sus compaferos. Aunque los estudiantes sujeto 1 y sujeto 2 se sienten de cierta
forma incluidos en la institucion, no cuentan con el material académico pertinente y suficiente

para que haya un desarrollo apropiado en sus clases de inglés de una forma inclusiva.

6.2 Analisis de la observacion de clase

Se hizo la observacion del grado noveno en el area de inglés, con un total de treinta y tres
estudiantes, uno de ellos, en condicion de discapacidad visual. EI profesor realiz6 un repaso de la
clase anterior. Los temas que se desarrollaron en la clase fueron “nouns” y “adjectives”. Se
proyectaron diapositivas para llevar a cabo el repaso. La estudiante en condicion de discapacidad
visual permanecié con la cabeza reposada en el puesto mientras se proyectaban las diapositivas.
Igualmente, estuvo hablando con la compafiera que estaba situada atras de ella. Posteriormente,
trabajaron con el libro de texto, la compafiera con la que hablaba la estudiante en condicion de
discapacidad visual le leia, aunque esta no le pusiera atencion. La clase se desarrollo

principalmente en espafiol. El profesor le dio una breve explicacién a la estudiante en condicion
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de discapacidad visual del contenido de la diapositiva. Al no tener el libro en Braille, la
estudiante en condicién de discapacidad visual no trabaj6. Después, se realiz6 un examen escrito
de cinco oraciones, de las cuales los estudiantes debian encontrar los errores y organizarlas. La
estudiante en condicién de discapacidad visual no realizé el examen, ya que las oraciones fueron
escritas en el tablero y no tuvo instruccién por parte del profesor. Al no poder realizar el examen
y no tener algo méas para hacer, la estudiante en condicion de discapacidad visual interrumpia
constantemente a su compafiera que si estaba realizando el examen. Finalmente, el profesor hizo
la correccion del examen en el tablero de forma escrita. Ya que la estudiante en condicion de

discapacidad visual no realizé el examen, la correccion del profesor le fue indiferente.

Esta observacion nos permitié constatar que durante las clases de inglés no se tiene en
cuenta al estudiantado en condicién de discapacidad visual, por lo cual se considera pertinente el
crear el material didactico en Braille y modificar las planeaciones de clase para que se pueda

involucrar en ellas a los estudiantes en condicion de discapacidad visual.

6.3 Andlisis de las entrevistas finales

Las entrevistas finales se realizaron a las mismas personas que colaboraron en las primeras
entrevistas, a excepcion de las madres de los estudiantes en condicion de discapacidad visual, ya
que por falta de tiempo no se pudo acordar un horario. Estas entrevistas se llevaron a cabo en la
Institucién Educativa Camilo Torres después de aplicar el material didactico en Braille que
buscaba implementarse para generar espacios inclusivos para estudiantes en condicién de

discapacidad visual. Se pudo constatar la pertinencia y efectividad del material didactico en
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Braille en inglés usado para incluir a dichos estudiantes, el grado de aceptacion del mismo y la
importancia para ellos de este material. Los entrevistados estuvieron de acuerdo en que se debe
replicar dicho material en otras instituciones educativas ya que a través de este se genera

inclusion en las aulas de clase.

6.3.1 Analisis a las respuestas del estudiante: Sujeto 1

A la estudiante sujeto 1 le agrad6 el material didéactico en Braille en inglés, ya que este no sélo le
facilito el aprendizaje del idioma, sino que le permitid interactuar con sus compafieros y trabajar
en forma simultanea con ellos. Esto se evidencio en las actividades realizadas en clase con el uso
del material en Braille. También sefial6 que con este material aprendié nuevo vocabulario en

inglés, ya que con el Sistema Braille, se le facilitd un poco mas.

6.3.2 Andlisis a las respuestas del estudiante: Sujeto 2

Al estudiante sujeto 2, no s6lo le gustd que se hubiese utilizado un material en Sistema Braille, sino
que también le gusto el trabajo en grupo que se realizé en la clase de inglés, lo cual le gener6 un
trato inclusivo por parte de los docentes y sus compafieros y compafieras de clase. También
sefiala que le gusto el vocabulario usado en el mismo, ya que aprendid nuevas palabras. Al igual
que los demas entrevistados, considera necesario que se replique este material debido a su

importancia.

50



6.3.3 Analisis a las respuestas del profesor

Del material didactico, el profesor destaco el hecho de que se haya realizado en Braille, ya que
esto les permitié a sus alumnos estudiar en un ambiente inclusivo en el cual pudieron interactuar
con sus comparieros a través del trabajo en grupo. Aungue considera que debio ser una cartilla un
poco mas extensa, cree que es un material que debe ser utilizado en otras instituciones

educativas.

6.3.4 Conclusiones del analisis de las entrevistas finales

Los estudiantes sujeto 1 y 2 sefialaron que les fue de utilidad el material didactico en Braille
usado en la clase de inglés, ya que esto les permitio trabajar en grupo con sus comparfieros y asi
mismo interactuar con ellos. Aungue consideraron que el tiempo trabajado fue poco, con el
material didactico en Braille en inglés pudieron aprender nuevo vocabulario y trabajar en grupo,
lo cual no es posible la mayoria del tiempo debido a la falta de dicho material. En cuanto al
profesor, este afirmd que el material usado en la clase de inglés fue de utilidad para sus
estudiantes en condicion de discapacidad visual porque pudieron trabajar en grupo con sus
comparfieros y aprender nuevo vocabulario. Los entrevistados también sefialaron la importancia
de replicar este material en otras instituciones educativas porque esto permite a los estudiantes en
condicion de discapacidad visual aprender otro idioma, en este caso el inglés, y lo mas

importante, posibilita la interaccion de estos estudiantes en aulas e instituciones inclusivas.
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CAPITULO VII

CONCLUSIONES

Al finalizar las intervenciones en la institucion educativa y después de remitirnos a trabajos y
teorias previas que mencionan la importancia de la creacion de establecimientos educativos y
aulas inclusivas para estudiantes en condicion de discapacidad visual y de la elaboracion de un
material did4ctico en Sistema Braille, se ha podido constatar que existen falencias en los
procesos formativo-incluyentes en el &rea de inglés como segunda lengua en la ciudad de
Armenia, Quindio. Ya que no se pudo cumplir a cabalidad con el cronograma propuesto para la
ejecucion de este proyecto de investigacion, es relevante aclarar que este sirve como un soporte
conceptual del trabajo que se puede realizar con el estudiantado en condicién de discapacidad

visual y, que ademas, es una proyeccion para investigaciones futuras en este sentido.

Los resultados arrojados son evidencia del cumplimiento de nuestra hipétesis, en la que
se plantea que el estudiantado ciego y con deficiencia visual se sentirda mas incluido en su
sistema de ensefianza-aprendizaje gracias al disefio, la creacién y la utilizacion del material
didactico en Sistema Braille; ademas, estos estudiantes podran aumentar su capacidad lexical, ya
que podran fortalecer su comprensién lectora de textos en inglés escritos en Sistema Braille a

medida que adquieren mayor vocabulario en este idioma.

Finalmente, se resaltan los puntos de vista tanto de docentes, estudiantes y padres de
familia en la trascendencia de la creacion del material didactico en Sistema Braille para ensefiar
inglés como lengua extranjera, como puente comunicante en los procesos de inclusion de los

alumnos en condicion de discapacidad visual. Asi, se motiva a continuar con esta ruta
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metodoldgica por parte de los futuros investigadores que deseen aportar a una sociedad inclusiva,

y colaborativa.
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CAPITULO VIII

EMERGENCIAS

Durante la intervencidn con el material didactico se evidenciaron algunos aspectos que
consideramos importantes en la realizacion de este proyecto de investigacion y que no se
tuvieron en cuenta al comienzo del mismo. Se hablé de inclusion, de desarrollo de un material
didactico, de las leyes que promueven y facilitan el proceso educativo de estudiantes en
cualquier condicion de discapacidad, entre otros aspectos, pero no se fijaron dos tematicas
relevantes a la hora de facilitar los procesos de ensefianza-aprendizaje con estudiantes en
condicion de discapacidad visual y que creemos son relevantes para futuras investigaciones. A
continuacion se expondran, de manera rapida y concisa, la motivacién y el trabajo en equipo

como pilares del aprendizaje.

8.1 Motivacion

Las metas son parte fundamental de la motivacion, es el motor que mueve a cualquier ser para
obtener aquello que desea, y se evidencia en todos los seres humanos sin excepcion alguna. Sin
embargo, no todas las personas poseen las mismas metas ni buscan su cumplimiento de igual
forma. Segun estudios realizados por Hayamizu, 1to & Yohiazaki (1989), citado en Jover Mira,
Navas Martinez & Sampascual Maicas (2008), existen tres tipos de metas: las de refuerzo social,
las de logro y las de aprendizaje. Pero, ¢sera posible que las personas en condicion de

discapacidad visual estén motivadas por estas mismas metas? o ¢tendran unas diferentes? Jover
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Mira, Navas Martinez & Sampascual Maicas (2008) hallaron que los estudiantes con esta
condicion no so6lo evidencian tener las mismas metas, sino, también, poseen otras dos més: la de
superacion de retos y la de instrumental de recompensa. Es decir, dichos estudiantes se ven mas
motivados con el hecho de tener que esforzarse méas para poder realizar las mismas actividades

académicas que sus pares sin condicion de discapacidad visual.

Pero no son solo las metas el eje principal de la motivacion, y Garcia Bacete &
Doménech Betoret (1997) resumen otros puntos importantes. Incluyen el autoconcepto como
componente de expectativa, las metas de aprendizaje como componente de valor y las emociones
como componente afectivo. Ademas, hacen una propuesta para mejorar la motivacion en el aula,
e incluyen a los tres factores claves que intervienen en ella, tal es el caso del profesor, el
alumnado y el contenido. Estas propuestas estan orientadas para desarrollarse antes, durante y

después de la clase.

Sin duda alguna, estos componentes y metas generan en el estudiante en condicion de
discapacidad visual la motivacion necesaria para desarrollar los contenidos propuestos por el
Ministerio de Educacion Nacional y los establecimientos educativos. Sin embargo, la motivacién
no es el Unico punto a tener en cuenta para mejorar los procesos formativos. Por eso se hace

pertinente tener en cuenta el trabajo en equipo dentro del aula de clase.

8.2 Trabajo en Equipo

Ademas de la motivacion como impulso hacia el aprendizaje, el trabajo en equipo permite

mejorar los procesos de formacion dentro del aula de clase. Este factor es vital, asi mismo, para
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estrechar las relaciones estudiante-estudiante y crear en ellos sanas relaciones que les serviran en
su desarrollo social al haber experimentado el trabajo colaborativo. Por estas razones, se plantea
el trabajo en equipo como base para tener en cuenta en proximas investigaciones dirigidas a

incluir al estudiantado en condicién de discapacidad visual dentro del aula en las clases de inglés

como lengua extranjera.

La interaccion entre pares facilita alcanzar objetivos comunes, y en el caso del
intercambio entre estudiantes en condicion de discapacidad visual y sus homélogos no
discapacitados, dicha interaccién humaniza el proceso de aprendizaje y permite la integracién en
una cultura de vida y de sociedades incluyentes (Donoso Araya, 2017). Sélo asi, los estudiantes
del nuevo milenio lograran aprender desde sus primeros afios escolares la importancia del otro y
de la otra, de cdmo se puede transmitir y recibir informacion hacia y desde cualquier persona sin

tener en cuenta sus caracteristicas fisicas y sensoriales.

Adicionalmente, el trabajo en equipo con personas en condicion de discapacidad visual
ayuda a crear actitudes claras y precisas de las necesidades que ellos realmente tienen y, de paso,
elimina las falsas concepciones creadas por la sociedad (Stupp Kupiec, 2001). En este sentido, es
trascendental que el docente genere el trabajo en equipo dentro del aula de clase, ya que esto
permite a los estudiantes conocerse mejor, a la vez que se hacen individuos con habilidades

sociales destacadas.

Por estas razones, y muchas mas que se pueden tratar en futuros proyectos, hemos
considerado importante el tener en cuenta la motivacion y el trabajo en equipo como pilar
fundamental en el desarrollo de actividades con estudiantes en condicion de discapacidad visual

dentro del aula de clase. Ya que el compartir con otras personas es de vital importancia para un
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mejor proceso de aprendizaje, creemos que estos temas haran que todos los estudiantes logren

alcanzar sus metas y aprendan a perfeccionar sus relaciones sociales.
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ANEXOS

Consentimiento Informado de Estudiantes en Condicién de Discapacidad Visual de la

Institucién Educativa Camilo Torres de la ciudad de Armenia, Quindio.

Yo, , identificado(a) con tarjeta de identidad nimero

de , estudiante de la Institucién Educativa Camilo Torres de la ciudad de Armenia,

Quindio, he sido informado(a) de las actividades que se realizaran en el proyecto de investigacion “Disefio de un
material didactico en Sistema Braille, como medio para generar procesos de inclusion en la ensefianza-
aprendizaje de vocabulario en inglés como idioma extranjero, a jévenes en condicién de discapacidad visual,
estudiantes de una institucién educativa publica en la ciudad de Armenia, Quindio” llevado a cabo por los
estudiantes de Licenciatura en Lenguas Modernas de la Universidad del Quindio, Jenny Gémez Carrillo, Aida

Almanza Isaza y Yonatan Asir Ospina.

Después de saber que los datos y la informacién recolectada se mantendran bajo estricta confidencialidad y seran
utilizados Unicamente con fines académicos y, atendiendo a la normatividad vigente sobre consentimientos

informados, de forma consciente y voluntaria,

( ) DOY EL CONSENTIMIENTO Y DESEO PARTICIPAR EN EL PROYECTO.

( ) NO DOY EL CONSENTIMIENTO Y NO DESEO PARTICIPAR EN EL PROYECTO.

Lugar y fecha

Firma Estudiante Firmas estudiantes UQ

T.l.: C.C.

Armenia, abril de 2018

Consentimiento Informado de Padres o Acudientes de Estudiantes
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Institucion Educativa Camilo Torres de la ciudad de Armenia, Quindio.

Yo, , identificado(a) con cédula de ciudadania nimero

de , representante legal del (la) estudiante

, he sido informado(a) de las actividades que se realizaran en el

proyecto de investigacion “Disefio de un material didactico en Sistema Braille, como medio para generar
procesos de inclusion en la ensefianza-aprendizaje de vocabulario en inglés como idioma extranjero, a jovenes
en condicidn de discapacidad visual, estudiantes de una institucién educativa publica en la ciudad de
Armenia, Quindio” llevado a cabo por los estudiantes de Licenciatura en Lenguas Modernas de la Universidad del

Quindio, Jenny Gomez Carrillo, Aida Almanza Isaza y Yonatan Asir Ospina.

Después de saber que los datos y la informacién recolectada se mantendran bajo estricta confidencialidad y seran
utilizados Unicamente con fines académicos y, atendiendo a la normatividad vigente sobre consentimientos

informados, de forma consciente y voluntaria,

( ) DOY EL CONSENTIMIENTO () NO DOY EL CONSENTIMIENTO
Lugar y fecha

Firma Acudiente firmas estudiantes UQ

C.C.: C.C.:

Armenia, abril de 2018
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Armenia, abril de 2018

Asunto: Solicitud Permiso

Sefior Carlos Alberto Cifuentes Patifio

Rector Institucién Educativa Camilo Torres

Cordial Saludo,

La presente es para solicitarle formalmente su autorizacion para llevar a cabo la aplicacion de nuestro proyecto de
investigacion “Disefio de un material didactico en Sistema Braille, como medio para generar procesos de
inclusion en la ensefianza-aprendizaje de vocabulario en inglés como idioma extranjero, a jovenes en
condicion de discapacidad visual, estudiantes de una institucion educativa publica en la ciudad de Armenia,
Quindio”, requisito de grado como Licenciados en Lenguas Modernas de la Universidad del Quindio. Los datos y la
informacién recolectada se mantendran bajo estricta confidencialidad y seran utilizados Unicamente con fines

académicos.

Agradecemos la atencion prestada.

Atentamente,
Jenny A. Gomez Aida L. Almanza Yonatan A. Ospina
CC: CC: CC:

65



ENTREVISTA SOBRE EL AREA DE INGLES IMPARTIDA A ALUMNOS EN CONDICION DE
DISCAPACIDAD VISUAL, INTEGRANTES DE LOS GRADOS 9A Y 10A DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA CAMILO TORRES DE LA CIUDAD DE ARMENIA, QUINDIO

Buenos dias,

La presente entrevista tiene como propdsito general conocer su opinidn sobre la ensefianza del idioma inglés a
estudiantes en condicion de discapacidad visual en su institucién educativa y determinar el nivel de inclusién
educativa en dicha area. Para lograr dicho objetivo solicitamos amablemente responder, de manera voluntaria,
algunas preguntas. Sus respuestas son de gran importancia para nuestro proyecto de investigacion “Disefio de un
material didactico en Sistema Braille, como medio para generar procesos de inclusion en la ensefianza-
aprendizaje de vocabulario en inglés como idioma extranjero, a jovenes en condicién de discapacidad visual,
estudiantes de una institucion educativa publica en la ciudad de Armenia, Quindio”, y seran manejadas bajo
estricta confidencialidad, ya que su fin es Unicamente académico. Nuestra finalidad es apoyarlo(a) en su proceso de
aprendizaje de una segunda lengua. Estimamos un tiempo de respuesta de 20 minutos aproximadamente.
Agradecemos su colaboracion y sinceridad al momento de responder.

1. ¢Qué temas recuerda haber visto en inglés?

2. ¢Hatenido acceso a algin material escrito en inglés?

3. (Qué caracteristicas tenia ese material?

4. ¢Considera importante el uso de material didactico escrito en Braille para aprender inglés? ¢;Por que?
5. ¢Como le gustaria aprender inglés?

6. ¢Qué le gustaria que tuviese una cartilla para aprender inglés?

7. ¢Qué actividades le gustaria para aprender inglés?

iMUCHAS GRACIAS POR SU COLABORACION!
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ENTREVISTA SOBRE EL AREA DE INGLES IMPARTIDA A DOCENTES DE ESTA AREA DE LOS
GRADOS 9A Y 10A DE LA INSTITUCION EDUCATIVA CAMILO TORRES DE LA CIUDAD DE ARMENIA,
QUINDIO

Buenos dias,

La presente entrevista tiene como propdsito general conocer su opinién sobre la ensefianza del idioma inglés a
estudiantes en condicion de discapacidad visual en su institucién educativa y determinar el nivel de inclusién
educativa en dicha area. Para lograr dicho objetivo solicitamos amablemente responder, de manera voluntaria,
algunas preguntas. Sus respuestas son de gran importancia para nuestro proyecto de investigacion “Disefio de un
material didactico en Sistema Braille, como medio para generar procesos de inclusion en la ensefianza-
aprendizaje de vocabulario en inglés como idioma extranjero, a jovenes en condicién de discapacidad visual,
estudiantes de una institucion educativa publica en la ciudad de Armenia, Quindio”, y seran manejadas bajo
estricta confidencialidad, ya que su fin es Unicamente académico. Nuestra finalidad es apoyarlo(a) en su proceso de
ensefianza de una segunda lengua a estudiantes en condicion de discapacidad visual. Estimamos un tiempo de
respuesta de 20 minutos aproximadamente. Agradecemos su colaboracion y sinceridad al momento de responder.

1. ¢Qué material didactico tiene la institucién para los estudiantes en condicion de discapacidad visual en el
aprendizaje del idioma inglés?

2. ¢Qué material didactico tiene usted como profesor(a) para los estudiantes con discapacidad visual en el
aprendizaje del idioma Inglés?

3. ¢Qué tipo de apoyo les brinda el gobierno?

4. ¢Considera suficiente el apoyo brindado?

5. ¢Maneja el Sistema Braille? ;En qué nivel?

6. ¢Qué hace para incluir en sus clases a los estudiantes en condicion de discapacidad visual?

7. ¢Qué necesidades percibe en la ensefianza del idioma inglés para personas en condicion de discapacidad
visual?

8. ¢Qué vocabulario manejan sus estudiantes?

9. ¢Qué vocabulario deberia incluir una cartilla en Sistema Braille?

10. ¢Considera que el MEN en su Plan Nacional de Bilingliismo tuvo en cuenta a los estudiantes en condicion

de discapacidad visual a la hora del disefio de materiales?
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11. (Considera importante la implementacion de un material didactico en Sistema Braille para la ensefianza-

aprendizaje del idioma Inglés?

iMUCHAS GRACIAS POR SU COLABORACION!

68



ENTREVISTA SOBRE EL AREA DE INGLES IMPARTIDA A PADRES Y/O ACUDIENTES DE ALUMNOS
EN CONDICION DE DISCAPACIDAD VISUAL, INTEGRANTES DE LOS GRADOS 9A Y 10A DE LA
INSTITUCION EDUCATIVA CAMILO TORRES

Buenos dias,

La presente entrevista tiene como propdsito general conocer su opinidn sobre la ensefianza del idioma inglés a
estudiantes en condicion de discapacidad visual en su institucién educativa y determinar el nivel de inclusién
educativa en dicha area. Para lograr dicho objetivo solicitamos amablemente responder, de manera voluntaria,
algunas preguntas. Sus respuestas son de gran importancia para nuestro proyecto de investigacion “Disefio de un
material didactico en Sistema Braille, como medio para generar procesos de inclusion en la ensefianza-
aprendizaje de vocabulario en inglés como idioma extranjero, a jovenes en condicién de discapacidad visual,
estudiantes de una institucion educativa publica en la ciudad de Armenia, Quindio”, y seran manejadas bajo
estricta confidencialidad, ya que su fin es Gnicamente académico. Nuestra finalidad es apoyar a su hijo(a) en su
proceso de aprendizaje de una segunda lengua. Estimamos un tiempo de respuesta de 20 minutos aproximadamente.
Agradecemos su colaboracion y sinceridad al momento de responder.

1. ¢Cdbmo se involucra en el proceso de aprendizaje de su hijo(a)?

2. ¢Qué material usa su hijo(a) fuera del colegio para el aprendizaje del idioma inglés?

3. ¢ Tiene usted conocimiento sobre el Sistema Braille? ;Lo utiliza?

4. ¢Como es la actitud de su hijo(a) al realizar las tareas en la casa?

5. ¢Tiene usted un rol en la realizacion de estas tareas?

6. ¢Siente que su hijo(a) es incluido(a) en el sistema educativo?

7. ¢Sabe usted si su hijo(a) se siente incluido(a) en el sistema educativo nacional?

8. ¢Como se relaciona su hijo(a) con sus compafieros, docentes y directivos del plantel educativo?
9. ¢Considera importante la creacion de un material didactico para la ensefianza del inglés?

10. ¢Considera usted importante que su hijo(a) aprenda inglés dentro del sistema educativo?

11. ¢Qué actividades serian apropiadas para desarrollar en la casa?

iMUCHAS GRACIAS POR SU COLABORACION!
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LESSON PLAN FORMAT

Teachers: School: Grade: Duration in hours:
Aida Almanza Isaza
Jenny Gomez Camilo Torres 9A-10A 1 hour
Yonatan Asir Ospina
Standards: 1. Lingdistica 2. Pragmatica 3. Sociolinguistica

e Sigo instrucciones relacionadas con actividades de clase y recreativas propuestas por mi profesor (1,

2))

Objective based on language functions:
e To form sentences with basic geometric shapes.
e To recognize basic geometric shapes.

Specific objectives:
Name basic shapes

Topic:
Geometric Shapes

Contents (Vocabulary / grammar / pronunciation / intercultural-sociolinguistic):
Circle, square, triangle, rectangle, cube, cone, cylinder, oval.

Integrated Skills:
Speaking, reading, writing and listening.

Procedure, interaction patterns and timing:

Warm-up Teacher asks students to name various geometric shapes,

S-T After students name them, teacher says their names in
(5 mins) English.
Teacher asks students to repeat the correct word.

T-S even in English or Spanish. To set the context.
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Presentation | Teacher gives some 3D geometric shapes to students in
T-S order to identify them.
S-T Teacher asks students to repeat.
(10 mins) Teacher gives to students a sheet with the geometric shapes’ | To present the topic.
names and images (Braille).
Students identify every shape and its name in English.
Practice On their worksheet, students complete sentences.
T-S Teacher asks students to work in pairs and close their eyes | To check
S-T to look for different geometric shapes located in different | understanding.
S-S stages around the classroom.
(20 mins) Students find them and write down the object and shape
they have found.
Students write down sentences according to the objects and
Production shapes they already have on their notebooks.
S-T Teacher names some objects and asks students to identify To provide written and
S-S their shapes. spoken production.
(20 mins) Students say what they have written on their notebooks to
their classmates.
Assessment:

T — S (5 minutes) Teacher shows 3D geometric shapes and students say their names in English.

Materials and resources: 3D shapes, worksheets, classroom objects, Braille booklet.

71







73



ENTREVISTA FINAL SOBRE EL AREA DE INGLES IMPARTIDA A ALUMNOS EN CONDICION DE
DISCAPACIDAD VISUAL, INTEGRANTES DE LOS GRADOS 9A Y 10A DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA CAMILO TORRES DE LA CIUDAD DE ARMENIA, QUINDIO

Buenos dias,

La presente entrevista tiene como propdsito general conocer su opinidn sobre el proceso llevado a cabo con el
material didactico en Braille en inglés a estudiantes en condicion de discapacidad visual en su institucién educativa
y el grado de inclusién que se generd. Para lograr dicho objetivo solicitamos amablemente responder, de manera
voluntaria, algunas preguntas. Sus respuestas son de gran importancia para nuestro proyecto de investigacion
“Disefio de un material didactico en Sistema Braille, como medio para generar procesos de inclusion en la
ensefianza-aprendizaje de vocabulario en inglés como idioma extranjero, a jévenes en condicion de
discapacidad visual, estudiantes de una institucién educativa publica en la ciudad de Armenia, Quindio”, y
serdn manejadas bajo estricta confidencialidad, ya que su fin es Unicamente académico. Nuestra finalidad es
apoyarlo(a) en su proceso de aprendizaje de una segunda lengua. Estimamos un tiempo de respuesta de 20 minutos
aproximadamente. Agradecemos su colaboracion y sinceridad al momento de responder.

1. ¢Qué le gustd y que no del material didactico?

2. ¢{Qué ajustes haria?

3. ¢Aprendid nuevo vocabulario a través del material didactico y las actividades realizadas?

4. ¢Siente que a través de las actividades realizadas compartié mas tiempo con sus compafieros?

5. ¢Fue de utilidad la cartilla para el aprendizaje de nuevo vocabulario en inglés?

6. ¢Deberia replicarse este material en otros establecimientos educativos?

7. ¢Piensa usted que se mejoré el proceso de inclusién llevado a cabo por la Institucién Educativa Camilo

Torres?

iMUCHAS GRACIAS POR SU COLABORACION!
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ENTREVISTA SOBRE EL AREA DE INGLES IMPARTIDA A DOCENTES DE ESTA AREA DE LOS
GRADOS 9A Y 10A DE LA INSTITUCION EDUCATIVA CAMILO TORRES DE LA CIUDAD DE ARMENIA,
QUINDIO

Buenos dias,

La presente entrevista tiene como propdsito general conocer su opinion sobre el proceso llevado a cabo con el
material didactico en Braille en inglés a estudiantes en condicion de discapacidad visual en su institucién educativa
y el grado de inclusién que se generé. Para lograr dicho objetivo solicitamos amablemente responder, de manera
voluntaria, algunas preguntas. Sus respuestas son de gran importancia para nuestro proyecto de investigacién
“Disefio de un material didactico en Sistema Braille, como medio para generar procesos de inclusion en la
ensefianza-aprendizaje de vocabulario en inglés como idioma extranjero, a jévenes en condicion de
discapacidad visual, estudiantes de una institucién educativa publica en la ciudad de Armenia, Quindio”, y
serdn manejadas bajo estricta confidencialidad, ya que su fin es Unicamente académico. Nuestra finalidad es
apoyarlo(a) en su proceso de aprendizaje de una segunda lengua. Estimamos un tiempo de respuesta de 20 minutos
aproximadamente. Agradecemos su colaboracion y sinceridad al momento de responder.

1. ¢Qué le gustd y que no le gusto del material didactico?

2. ¢{Qué ajustes haria?

3. ¢Cree pertinente y suficiente el material didactico utilizado?

4. ¢Percibi6 un incremento en la interaccidn entre sus estudiantes al utilizar el material didactico y realizar las
actividades planeadas?

5. ¢Fue de utilidad la cartilla para el aprendizaje de nuevo vocabulario en inglés?

6. ¢Deberia replicarse este material en otros establecimientos educativos?

7. ¢Piensa usted que se mejoré el proceso de inclusién llevado a cabo por la Institucion Educativa Camilo

Torres?

iMUCHAS GRACIAS POR SU COLABORACION!
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